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“El auténtico salto cualitativo de nuestro actual sistema
de enseflanza consiste en que, por primera vez en la
Historia, estamos intentando acabar con |la pedagogia de
la exclusion para ofrecer una plaza educativa a todos los
nifos y nifias, cada vez hasta unas edades mas
avanzadas. La educacion obligatoria y gratuita no se
detiene ya en el marco de la ensefianza primaria, sino
que penetra hasta la educacién secundaria...” *

“En el primer dia de clases reiteramos nuestra confianza en los y las docentes del pais, todos
estdn a la altura del desafio, que una vez mds se la jugardn con compromiso y responsabilidad

' ESTEVE ZARAZAGA, José M. La tercera revolucién educativa. Una reflexion sobre nuestros profesores y nuestro sistema
educativo en los inicios del siglo XXI. Introduccion. p 2.
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por los aprendizajes de sus estudiantes. Para ello debemos apoyarlos desde el Estado y la
sociedad.”

Mensaje de la Ministra de Educacion, Patricia Salas O’Brien,

en el primer dia de clases.

PRESENTACION

El Ministerio de Educacion (MED) ha asumido el compromiso y los desafios de garantizar el acceso universal e
irrestricto a una educacién integral, publica, gratuita y de calidad que promueva la equidad entre hombres y
mujeres, afiance los valores democraticos y prepare ciudadanos y ciudadanas para su incorporacion activa a la
vida social.

La realizacidn de estas intencionalidades conllevé la exigencia de establecer siete prioridades de politica: 1.
Aprendizajes de calidad para todos: en Lenguaje, Matematica, Ciencia y Ciudadania; 2. Primera infancia: nifios
y nifias menores de cinco afos acceden a servicios educativos de calidad; 3. Primera infancia rural: nifias y
nifios logran aprendizajes, superando brechas existentes; 4. Respeto a la cultura en el aprendizaje: nifos y
nifias quechuas, aimaras y amazonicos aprenden en su propia lengua y en castellano; 5. Desarrollo Magisterial:
formaciéon y desempefio con base en criterios concertados de buena docencia; 6. Nueva gestion:
descentralizada, participativa, transparente y basada en resultados; 7. Educacion superior acreditada: a la que
acceden jovenes de menores ingresos (becas).

En virtud de ello, se han establecido cuatro procesos clave para el modelo pedagdgico: Desarrollo curricular;
reforma de los servicios y de las instituciones educativas; desempefio docente y gestion descentralizada.

La Direccién General de Educacién Superior y Técnico Profesional (DIGESUTP) en estrecha coordinacion con la
Direccion General Intercultural Bilinglie y Rural (DIGEIBIR) y en concordancia con la politica educativa y los
procesos clave, han puesto en marcha la transformacién de la educacion comprometiéndose a hacer realidad
el lema de “Cambiemos la educacién, cambiemos todos”. Uno de ellos estd vinculado con la reforma de la
formacion inicial docente, para lo cual han generado actividades en el marco del programa presupuestal con
enfoque por resultados (PpR) orientadas a la revitalizacién de los Institutos y Escuelas de Educacion Superior
Pedagodgicos publicos estableciendo alianzas con la sociedad civil organizada con el fin de asegurar la calidad
con equidad e inclusion en la formacién de los maestros que el pais necesita.

El presente documento recoge aportes de diversas experiencias de construccidn curricular implementadas en
el pais, las cuales fueron analizadas y consensuadas en el encuentro nacional de IES con carreras EIB,
desarrollado en mayo del 2012 y que dio origen a la conformacién de Redes IES EIB a nivel nacional.

Ponemos a disposicién de los Institutos de Educacion Superior Pedagdgicos y de los Institutos Superiores de
Educacion con carreras en Educacidn Intercultural Bilinglie, el presente Disefio Curricular experimental
esperando constituya una oportunidad para -en palabras de Lucy Trapnellz- abrir espacios para la incorporacion
de los conocimientos, valores y visiones sobre la realidad, a generar procesos de interaccion dialéctica entre su
biografia personal, su proceso de formacion académica y las demandas y presiones de su contexto laboral. De
este modo, contribuir a la formacién profesional, cultural y lingliisticamente pertinente y el desarrollo de la
practica docente acorde con los contextos en los que se inserta la accion pedagdgica.

2 TRAPNELL, Lucy con CALDERON, Albina y FLORES, River. Interculturalidad, conocimiento y poder. Alcances de un proceso de
investigacidn-accion en dos escuelas de la Amazonia peruana. Instituto del Bien Comun. Lima, 2008. p. 109.
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CAPITULO |
MARCO TEORICO

1.1  ANTECEDENTES

El Proyecto Educativo Nacional (PEN) plantea diversos desafios para la transformacion educativa, entre
ellos, podemos destacar el objetivo estratégico 2, de acuerdo con el cual nuestro pais, al 2016, contara
con estudiantes e instituciones que logran aprendizajes pertinentes y de calidad.

Para alcanzarlo, entre sus politicas, formula la necesidad de establecer un marco curricular nacional
compartido, intercultural, inclusivo e integrador, que permita tener curriculos regionales {...)
orientados a objetivos nacionales compartidos, unificadores y cuyos ejes principales incluyan la
interculturalidad y la formacion de ciudadanos, en la perspectiva de una formacion en ciencia,
tecnologia e innovacion. Asimismo, sefiala la necesidad de disefiar curriculos regionales que
garanticen aprendizajes nacionales y que complementen el curriculo con conocimientos pertinentes y
relevantes para su medio.

Durante los ultimos afios se han desarrollado propuestas curriculares para la formacién inicial docente
con carrera EIB como la Propuesta Curricular para la formacion Docente en la especialidad de
Educacion Primaria Intercultural Bilinglie por el Programa de Formacién de Maestros Bilinglies de la
Amazonia Peruana (FORMABIAP) del ISEP “Loreto” desde 1988, el Curriculo para la formacién de
profesores en Educacion Intercultural Bilingiie - Educacion Primaria, liderado por la Direccion de
Educacion Intercultural Bilinglie —DEIB- en diciembre de 2007, que fue construido con la participacion
de cuatro Institutos de Educacion Superior Pedagogicos en el periodo 2005-2006: IESP “Bilinglie” de
Yarinacocha — Ucayali; IESP “José Salvador Cavero Ovalle” de Huanta — Ayacucho; IESP “José Maria
Arguedas” de Andahuaylas — Apurimac; y el IESP “Tarapoto” de San Martin.

Asimismo la propuesta de Disefio Curricular Bdsico Nacional para las carreras profesionales de
Profesor de Educacion Inicial Intercultural Bilinglie y de Profesor de Educacion Primaria Intercultural
Bilinglie (Lozano y Valiente 2010) instrumentos enriquecidos con los comentarios de los docentes en el
blog de Formacién Inicial Docente.

1.2 NECESIDADES Y DEMANDAS DE EIB EN EL CONTEXTO ACTUAL?
1.2.1 LaPoblacién Indigena

El Perd es un pais pluriétnico y multilinglie con alrededor de 43 lenguas andinas y amazdnicas
agrupadas en 19 familias Iingi]isticas“. Tal como lo sefala el Estado de la Nifiez Indigena en el
Peru, esta pluralidad lingliistica y cultural, lejos de ser considerada una riqueza, ha sido
ocasioén para limitar el desarrollo sostenible, las condiciones de educabilidad y del derecho a
una vida mds humana; acrecentado las brechas, vulnerabilidad y pobreza entre la poblacion
de etnias nativas y los castellano-hablantes (basicamente concentrados en zonas urbanas).

Es asi que 4 045 713 personas mayores de tres afios de edad aprendieron a hablar en una
lengua originaria, esto equivale al 15,7% de la totalidad de la poblacién en ese rango de
edad.” De estas personas, el 83% son quechuas; el 11%, aimaras; y el 6% corresponde a la
poblacion de los pueblos indigenas amazdnicos. Asimismo se identificaron un total de 1 786
comunidades indigenas en 11 regiones del pais.

®  Para el desarrollo de este aspecto hemos tomado como una de las fuentes principales el texto del MED elaborado por Maria Ysabel

CURAY CRIOLLO Programa de fortalecimiento en Educacion Intercultural Bilingiie para contextos rural bilinglie y monolingiie castellano
para docentes formadores de las carreras de Educacion Inicial y Educacién Primaria. Lima, 2012. Hemos enriquecido el texto con otros
aportes como el realizado por el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica
(INEI) Estado de la Nifiez Indigena en el Perd. Lima, 2010.

* POZZI-ESCOT citado en Estado de la Nifiez Indigena en el Pert. UNICEF-INEI. Lima, 2010. p. 9.

® Op. Cit. Desagregacion restringida de la poblacién segun lengua materna hablada, dado que —como sefiala este estudio- solo considera el
quechua, aymara, ashaninka y a otra lengua originaria. Dentro de “otra lengua originaria” agrupan a 40 lenguas de la Amazonia peruana.
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1.2.2

1.23.

Otros estudios, como el de Escobal y Ponce, refieren que la poblacién indigena bordea el 16%
a nivel nacional, si se considera como criterio de clasificacion la lengua materna; sin embargo,
supera el 25% si se clasifica como indigena a toda persona que pertenece a un hogar cuyo jefe
y su conyuge son indigenas (Escobal y Ponce 2010: 11)

Segun datos del Censo Nacional de Poblacidon y Vivienda 2007, las regiones con mayor
poblacién indigena serian: Apurimac, con 61,43% (quechua); Huancavelica, 56,9% (quechua);
Cusco, 42,45% (quechua); Puno, 19,74% (aimara) y 31,17% (quechua). En la zona amazdnica
destacan: Amazonas con 18,44%; Ucayali con 7,59%; y Loreto con 7,58% (otra lengua
indigena).

Situacion socioeducativa

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF 2010) informa que la pobreza
alcanza al 78% de la poblacion indigena de entre 3 y 17 afios de edad, cifra muy superior al
40% de aquellos que tienen el castellano como lengua materna.

La brecha de atraso escolar entre la poblacién infantil quechua y la de lengua castellana
aumenta con la edad, de modo que se encuentra una diferencia de 32 puntos porcentuales
(35% frente a 67%) al llegar a los 18 afios. (UNICEF 2010)

En cuanto a la cobertura, del total de estudiantes de educacion primaria publica que tienen
una lengua materna originaria, solo el 38% asistid a una institucion educativa EIB en el afo
2008. (UNICEF 2010).

Los nifios y nifias de habla indigena que acceden al inicial es de 62.2%, en primaria 94.9% y en
secundaria es de 69.5% (Exposicién de la Ministra de Educacién en el Congreso de la
Republica).

En términos de niveles de logro educativo, en los ultimos afios aumentd la desigualdad
respecto a los aprendizajes experimentados por la nifiez urbana y rural. (Resultados de la
evaluacion censal de estudiantes de 2do grado de primaria en los ultimos 5 afios).

En comprension lectora, en el 2010 la brecha urbano rural en niveles de logro alcanzé el
27.9%. Solo el 1% de nifios y nifias aimaras, logra los aprendizajes requeridos en su lengua en
cuarto grado, los awajun, lo logran solo en un 4.9%, los quechua en un 6.9% vy los shipibo-
conibo, solo en un 4.8%. En matematica, en el 2010 la brecha urbano rural alcanzé el 10.6%.

En cuanto a la oportunidad para la culminacién de los estudios, es la infancia de habla
indigena la que predomina en este aspecto con un 53.3% (en habla castellano es de 81.2%) y
37.7% los de secundaria. La gran conclusidn a partir de estos resultados es: Sin prioridad rural
e intercultural sequimos ampliando la brecha de desigualdad.

Demanda educativa de la EIB

La Defensoria del Pueblo identificé la existencia de una demanda educativa por la EIB —o
demanda potencial educativa— que estaria representada primordialmente por la poblacién
de nifios, nifias, adolescentes y jovenes indigenas de 0 a 24 afos aproximadamente. Se
considera hasta los 24 afios de edad por el factor extra edad escolar, acentuado entre las
poblaciones indigenas y que es funcion del MED definir, determinar y calcular con exactitud
la demanda de EIB.

Sin embargo, considerando los datos del Censo de Poblacién y Vivienda 2007 y tomando en
cuenta a la poblacién indigena de 3 a 24 afios de edad, se puede concluir que dicha demanda
estaria constituida aproximadamente por 1 494 253 personas: 189 355 de nifas y nifios de 3 a
5 afios, 424 611 nifias y niflos de 6 a 11 afios, 365,039 adolescentes de 12 a 16 afiosy 515
248 jovenes de 17 a 24 aios. Asimismo, si consideramos un promedio de carga docente de 25
estudiantes por profesor; esta cantidad de estudiantes requeriria un aproximado de 60,000
docentes formados en Educacion Intercultural Bilinglie en la modalidad basica regular y
alternativa. Esto sin considerar a la poblacion indigena no declarada como tal en el Ultimo
censo de poblacidn y vivienda.
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Un dato adicional refiere que el 46.0% de los profesores de las escuelas de todo el pais
denominadas EIB carece de formacién en esta especialidad, mientras que el 59.5% de los
profesores de las comunidades indigenas de la Amazonia son hispanohablantes o hablan una
lengua indigena distinta a la de los nifios y nifias con quienes trabajan (Informe Defensorial N°
152. Pag. 236).

1.3 ACUERDOS INTERNACIONALES QUE ORIENTAN LA EDUCACION

A la luz de estos acuerdos de trascendencia mundial, se explicitan conceptos y lineamientos para disefiar el
curriculo con perspectiva al 2021.

v

Convenio N2 169 sobre Pueblos Indigenas y Tribales en Paises Independientes. Parte VI referida a la
Educacion y a los medios de Comunicacidn, en sus articulos 26, 27, 28,29,30 y 31, los estados deben
garantizar a los miembros de una poblacién indigena la posibilidad de recibir una educacion en
igualdad a los del resto de la comunidad nacional, lo cual implica responder a sus necesidades y
respetar sus particularidades con relacidn a su historia, conocimientos, valores y su lengua indigena.

Conferencia Mundial de Jomtien (1990), Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos basada en
acuerdos y definicidén de politicas para la satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje de los
nifios, nifas, jovenes y adultos, como miembros de una sociedad que tenga la responsabilidad de
respetar y enriquecer su herencia cultural, linglistica y espiritual comuin, de proteger el medio
ambiente; asimismo trabajar por la paz y la solidaridad internacionales en un mundo interdependiente.

Informe Delors UNESCO (1996) considera a la educacion como un medio de desarrollo para el siglo
XXI. Propone cuatro pilares del saber o capacidades que el ser humano debe aprender o desarrollar a
través de procesos educativos: Aprender a ser. Aprender a conocer. Aprender a hacer. Aprender a
vivir juntos.

Declaracién de Bolonia (19 de junio de 1999) crea un espacio en la Educacién Superior orientado al
desarrollo de competencias institucionales que respeta plenamente la diversidad de culturas, lenguas,
sistemas de educacion nacional y la autonomia Universitaria en un contexto de cooperacion
interinstitucional que contribuya a la profesionalizacion y acreditacidn internacional. Lo cual significa la
creacion de espacios interculturales y de intercambio.

Foro Mundial sobre Educacion en Dakar (26 al 28 de abril 2000) evaltia el cumplimiento de los
acuerdos en Jomtien, recoge y asume las propuestas para alcanzar las metas y los objetivos de
Educacion para Todos (EPT), planteandose entre sus objetivos extender y mejorar la proteccion y
educacioén integrales de la primera infancia, que ademas del desarrollo cognoscitivo y psicosocial,
deberd impartirse en la lengua materna del nifio.

Declaracidon del Milenio y los Objetivos de desarrollo del Milenio (2000)

Entre las prioridades de los Objetivos de Desarrollo del Milenio en América Latina y El Caribe, se sefiala
un gasto publico balanceado que beneficie la inversién en el capital humano y la expansion de
oportunidades de los pobres y excluidos. Prioridad relacionada con la atencién a la igualdad entre
géneros en poblaciones excluidas y a las minorias étnicas, dando primacia en las principales a politicas
educativas que garanticen igualdad de acceso y oportunidades en las intervenciones educacionales®.

Un desafio del Objetivo 2 de los ODM en el Peru es cerrar brechas: regionales, rural/urbana, pobreza y
género. Porque a pesar de los logros alcanzados, “la asociacion entre drea rural y pobreza afecta
negativamente el término de la educacion primaria. La tasa de conclusion de las nifias y los nifios
pobres extremos de 12 a 14 afios de edad, es 32,3 puntos porcentuales menor que entre la poblacion
no pobre; en el grupo de 15 a 19 afos, es 13,2 puntos mds baja”7; donde estdn incluidos los grupos
étnicos.

6 Objetivos de Desarrollo del Milenio en América Latina y El Caribe: Retos, Accionesy Compromisos. Enero 2004
7 Informe sobre el cumplimiento de los ODM en el Perdi. Resumen Ejecutivo: 2008



Ministerio
de Educacién

Igualmente, Naciones Unidas en el Informe del 2007 sobre los avances de los objetivos del desarrollo
del milenio, escribe: se prevé que el cambio climdtico tenga un grave impacto a nivel econémico y
social, lo que impedird el progreso hacia estos objetivos. Garantizar la sostenibilidad del medio
ambiente tiene como desafio para el Perd, “Incorporar los principios del desarrollo sostenible en las
politicas y los programas nacionales y revertir la pérdida de recursos del medio ambiente®”. Lo cual se
expresa en los curriculos en el Sistema Educativo mediante los contenidos transversales y actividades
“orientados a la conservacion y uso racional del ambiente y los recursos naturales, asi como de
patrones de conducta y consumo adecuados a la realidad ambiental nacional, regional y local”’

Para lograr un desarrollo humano sostenible, Naciones Unidas recomienda fomentar y trabajar
programas integrales para el desarrollo humano, especialmente en las areas de educacion y salud. En
este sentido, este curriculo debe asumir los retos de educar para mejorar los niveles de calidad de la
educacidn, salud y de vida de los pueblos originarios, y garantizar la sostenibilidad del ambiente.

v' Declaracién Conjunta: IV Reunién de Ministros de Educacién del Foro de Cooperacién Asia-Pacifico
(APEC - Junio 2008).
Los Ministros de Educacion de las 21 Economias que conforman el Foro de Cooperacién Asia-Pacifico,
reconocen la necesidad de que nuestros sistemas educativos se esfuercen especialmente para
asegurar la equidad y la inclusion social (A. 11) y asumen la responsabilidad de mejorar el sector
promoviendo el conocimiento, entendimiento, la diversidad, una cultura de paz y educacion de calidad
para la region, declarando como componentes sistémicos claves del cambio educativo: Calidad
docente e instruccion; Estandares y Evaluaciones; Recursos y Herramientas; y Politicas e Investigacion.

v" Propuesta De Metas Educativas e Indicadores para el afio 2021. La educacidn que queremos para la
generacion de los bicentenarios. (OEl, 2010).
Meta General 2. Lograr la igualdad educativa y superar toda forma de discriminacion en la educacion.
Meta especifica 3. Prestar apoyo especial a las minorias étnicas, poblaciones originarias vy
afrodescendientes, a las alumnas y al alumnado que vive en zonas urbanas marginales y en zonas
rurales, para lograr la igualdad en la educacion.
Meta especifica 4. Garantizar una educacién intercultural bilinglie de calidad a los alumnos
pertenecientes a minorias étnicas y pueblos originarios.

1.4 BASES LEGALES

Ley N° 28044, Ley General de Educacion.

Reglamento de Educacion Basica Regular - Nivel Primario

Ley N2 27818, Ley para la Educacién Bilinglie Intercultural.

Ley N° 29062, Ley de la Carrera Publica Magisterial.

Ley N° 28740, Ley del Sistema Nacional de Evaluacidn, Acreditacién y Certificacion de la Calidad
Educativa-SINEACE y su Reglamento, aprobado por D.S. 018-ED —2007

Ley 29394, Ley de Institutos y Escuelas de Educacidn Superior y su reglamento aprobado por D.S.

N2 004-2010-ED.

Ley 29735, Ley que regula el uso, preservacion, desarrollo, recuperacién, fomento y difusidon de las
lenguas originarias del Peru.

v' Lineamientos de politica de la Direccién General de Educacién Intercultural Bilingiie y Rural.

AVANE N NN

SNENEN

Planes Nacionales

v" Plan Nacional de Educacién para Todos 2005-2015, Per(: “Hacia una educacidon de calidad con
equidad”

v" Proyecto Educativo Nacional (PEN) al 2021, aprobado mediante R. S. N2 001-ED-2007.

& OP.CIT: Resumen Ejecutivo 2008
° ART. 3 (3.2) de Ley N2 28611, Ley General de Medioambiente.
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1.5 CONCEPCION DE CURRICULO Y ENFOQUES QUE SE ASUMEN.

La educacién ocupa un espacio importante en la vida de los niflos y nifias durante su proceso de
socializacion, bien reconocida, por cierto, es la influencia que ejercen los grupos etarios, los medios de
comunicacion e Internet, la vida en la comunidad, entre otros aspectos. A ello se suma la preocupacion
frecuente en la formaciéon de los maestros directamente relacionada con el qué deben aprender los
futuros docentes, es decir, qué capacidades se desarrollardan en via de tener futuros peruanos
interculturales, autbnomos y con pensamiento critico.

En todo proceso educativo es inevitable el planteamiento por el curriculo. Entendido como un proyecto
de accién o praxis que debe transformar conciencias de los actores educativos y del contexto social y
cultural, el curriculo refleja la sociedad en la cual queremos vivir.

El Diseio Curricular experimental que presentamos asume los siguientes enfoques:

1.5.1. Curriculo con enfoque intercultural critico

La interculturalidad es un principio rector del sistema educativo peruano. Por lo tanto, la
educacioén de todos los peruanos y todas las peruanas en los diversos niveles y modalidades, debe
ser intercultural. Esta promueve el reconocimiento y respeto de las identidades sociales y
culturales, y considera la diversidad cultural como una riqueza a la que aportan, en didlogo
democratico, todos los pueblos y comunidades culturales y lingisticas del pal'slo.

La educacion intercultural debe ser para todos y todas, indigenas y de otras tradiciones culturales,
para las zonas rurales y las zonas urbanas. Sin embargo, no persigue los mismos fines para todos
los contextos. No se puede ni se debe aplicar un mismo tipo de educacién intercultural en todo el
sistema educativo, ésta debe ser diversificada, abierta, flexible e integradora de la diversidad. La
educacion intercultural debe ser heterogénea en su aplicacién, mas no en su concepcic’nn”.

La implementacidn de la educacion intercultural a nivel de todo el sistema educativo nacional se
debe hacer mediante un sistema descentralizado y participativo de gestion. El proceso de
descentralizacidn de la gestion educativa tiene que ser progresivo hasta lograr un justo equilibrio
entre los 6rganos centrales y los érganos regionales. Se debe empezar desde una estrategia
masiva: simultdneamente implementando la interculturalidad en los diferentes niveles de la EBR
(Inicial, Primaria y Secundaria) en zonas rurales de alta densidad indigena y en zonas urbano-
marginales de fuerte presencia de migrantes andinos y amazonicos.

En ese sentido del disefio curricular experimental estd enmarcado en una interculturalidad
critica que no sélo reconozca, tolere o incorpore lo diferente dentro de la matriz y estructuras
establecidas, sino que implique gestar en las estructuras coloniales de poder: retos, propuestas,
procesos y proyectos desde la diferencia; asi mismo, supone re-conceptualizar y re-fundar
estructuras sociales, epistémicas y de existencias que ponen en escena y en relacion equitativa
l6gicas, practicas y modos culturales diversos de pensar, actuar y vivir en un permanente didlogo
democratico entre todos los pueblos y comunidades culturales y linglisticas del pais en un marco
de equidad y justicia social.

Por lo mismo, para hacer de la interculturalidad critica una practica educativa, es necesario que
los formadores y futuros docentes asuman un nuevo rol y cambio de actitudes, de tal manera que
coadyuven a implementar una educacién pertinente a la realidad cultural, social y lingiistica del
pais que contribuya a la eliminacién de la discriminacién, los prejuicios, estereotipos y el racismo
que no ayudan a un didlogo intercultural®™

Por otro lado, la educacién intercultural bilinglie es un proceso de planificacion e implementacion
de dos o mas culturas y lenguas que se encuentran en contacto. Estas son desarrolladas en un

% | ineamientos de Politica de la Educacién Bilingiie (RD No 175-2005).
" TUBINO, Fidel “Las prdcticas discursivas sobre la interculturalidad en el Pert de hoy. Propuesta de lineamientos para su tratamiento en el
sistema educativo peruano”. Consultoria encargada por la Direccién Nacional de Educacidn Bilingtie Intercultural. Lima, 2004.

2 DIGEIBIR. Documento de trabajo “Hacia una escuela Marca Perd EIB” Lima, 2012.
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determinado ambito escolar con el objetivo de producir conocimientos y afirmar a los jévenes,
nifios y nifias en su identidad cultural a través de su lengua y en su cultura originaria.

Se busca desarrollar competencias relacionadas al desarrollo oral, lector y productor de textos,
tanto en lengua materna como en una segunda lengua. El conocimiento, la reflexién y el ejercicio
de sus derechos y el cumplimiento de sus obligaciones. Fortalecer y practicar la relacion hombre-
naturaleza y deidades, practica de valores interculturales; reciprocidad, la correspondencia y la
complementariedad.

La educacién intercultural bilinglie, para su efectivo desarrollo, requiere de maestros y maestras
que tengan conocimiento y dominio de una lengua materna/originaria y una segunda lengua, asi
como estrategias metodoldgicas para la ensefianza de ambas lenguas.

a.

La interculturalidad en el tratamiento de los contenidos curriculares de las diferentes areas:

Supone desarrollar los contenidos de las diferentes areas tomando en cuenta los
conocimientos, valores, historias y practicas de las diversas culturas. Es importante que al
tratar cada tema, cada contenido, nos preguntemos de qué manera se expresa y se concibe
dicho concepto o tema en las culturas locales, y cuales son los aportes que nos plantean otras
culturas y la ciencia.

De ahi la necesidad que el curriculo incorpore y considere los saberes de las culturas locales
(conocimientos, practicas, técnicas, valores e historias) de manera paralela, articulada,
combinada y/o complementada con los saberes de otras culturas y de la ciencia. El enfoque
intercultural nos plantea el reto de construir una propuesta curricular en la que se exprese la
diversidad a través de la exploracion de las visiones, categorias, conocimientos y valores de
las culturas locales, y que todo ello contribuya a la formacion de personas que, ademas de
estar identificadas con su cultura y su medio natural, tengan una vision global de las
demandas y las potencialidades del pais en su conjunto, lo que les permitird desarrollar una
educacion pertinente y de calidad con concepciones y/o modos distintos de ver el mundo.

Por ello creemos que la formacion de los maestros debe considerar tanto los conocimientos
producidos por las culturas locales en relacidn con los valores, tecnologias, saberes de diverso
tipo, historias, estrategias de aprendizaje y ensefianza como los conocimientos acumulados y
sistematizados por la cultura occidental y la ciencia, principalmente los vinculados a las
ciencias sociales y a la pedagogia.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje considerando la diversidad

Cada vez se hace mas evidente que las formas de ensefianza y aprendizaje no son neutras, y
que estan estrechamente vinculadas a aspectos culturales. Muchas de las estrategias que la
pedagogia moderna propone para los distintos niveles del sistema educativo resultan siendo
insuficientes y poco efectivas para el logro de los aprendizajes con algunos tipos de alumnos
provenientes de determinados contextos, por mucho que se apliquen siguiendo todos los
pasos y recomendaciones de los expertos. Es por ello que los procedimientos metodoldgicos y
la didactica que se propone a los futuros docentes para su trabajo con los nifios (y la que se
usa con ellos mismos en la formacion docente) deben ser también revisados a la luz de las
patrones de aprendizaje y socializacion vividos en su medio sociocultural.

Como lo demuestran algunas investigaciones sobre la influencia de la cultura en el
aprendizaje, las diferencias entre culturas no son solo de conocimientos, sino que también
incluyen las destrezas y los valores que se fomentan en ellas, las mismas que varian en
funcién de las necesidades y los medios de vida de la comunidad (Rogoff, 1993; Cole, 1996).
Al respecto, la experiencia del FORMABIAP, institucién formadora de maestros indigenas de
la Amazonia peruana, puede ayudar a la reflexion cuando sefiala:
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...dicha herencia sociocultural (la de los estudiantes) influye tanto en las formas de concebir,
categorizar y conceptuar la realidad, como en la percepcion que tienen sobre el aprendizaje,
su manera de abordarlo y el valor que le atribuyen al acto de construir nuevos conocimientos
en los diferentes niveles de la formacion escolar. (1997: 140)

Los procesos de socializacidn vividos por los estudiantes cuando nifios en sus contextos
familiares, asi como sus experiencias escolares, tienen una repercusién directa en su manera
de concebir el aprendizaje y la ensefianza. La forma en que asumen su formacién profesional
y en que asumiran su futura labor docente esta marcada por estas experiencias.

Con ello no se pretende dejar de lado los métodos y técnicas de aprendizaje provenientes de
distintas experiencias y corrientes pedagdgicas del mundo, pero es necesario, por un lado,
diversificarlas y recrearlas, y, por otro, incorporar otros procedimientos de aprendizaje que
provengan de la cultura local.

Es necesario formar docentes con capacidades para crear nuevas y pertinentes formas de
conducir los procesos de aprendizaje que puedan hacer frente a los desafios de la
descentralizacidén y participar en la construccidn de los proyectos educativos regionales,
locales e institucionales y asi aportar al pais.

Las actitudes y la interrelacion con los otros

En sociedades como la peruana, caracterizadas por relaciones de desigualdad e injusticia,
donde se viven situaciones de conflicto que vuelven mas dificiles la comunicacion y el didlogo
entre las personas puesto que es dificil para muchas asumir que existen distintas maneras de
pensar, de entender, explicar y hacer las cosas, se asume la interculturalidad critica para
construir relaciones equitativas y dialégicas con personas de distintas tradiciones
socioculturales; una convivencia intercultural y de interrelaciones con el otro. Se busca la
transformacién de la sociedad, sobre la base del respeto a la diversidad y la ciudadania
diferenciada. Se busca suprimir las asimetrias por métodos politicos, no violentos.

Por ello es importante desarrollar en los futuros maestros una forma diferente de actuar y de
relacionarse en un pais tan diverso sociocultural y lingiisticamente: una forma que asegure la
disposiciéon de comprender y asumir las diferencias como una manera de enriquecerse
individual y colectivamente.

Desarrollar una educacién intercultural implica un cambio en las actitudes de los diferentes
actores de la educacidn, en la manera de relacionarse con los otros y de distribuir y asumir los
roles en la institucién educativa.

En suma, la formacion de maestros con enfoque intercultural se orienta a las necesidades de
cada individuo, de cada grupo sociocultural y del pais, y busca la formacién de personas
identificadas con su cultura, con autoestima individual y social, con actitudes de respeto hacia
los que tienen otros conocimientos y formas de ser y de vivir, y capaces de recoger los
aportes de esas culturas para enriquecer la suya y mejorar las condiciones de vida de su
pueblo en todos los aspectos.

1.5.1.1 La construccion de la propuesta de formacion docente en EIB

El Ministerio de Educacidn, a través de la Direcciéon General de Educacién Superior y Técnico
Profesional —DIGESUTP-, dispone que la Direccidn de Educacién Superior Pedagoégica —DESP-
en coordinacién con la Direccion de Educacién Intercultural Bilinglie —DEIB- dependencia de la
Direccion General de Educacién Intercultural Bilinglie y Rural —DIGEIBIR- formule el marco
curricular nacional y los lineamientos curriculares para las carreras docentes de Educacién
Intercultural Bilinglie a partir de la elaboracion del marco curricular nacional para la
formacion inicial docente.
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La descentralizacidn obliga a disefiar nuevas formas de participacién en la construccion de las
propuestas pedagdgicas, mas aun en la educacién superior, en un proceso que va desde lo
particular y especifico a lo general, y que tiene los lineamientos de politica nacional como
referentes que orientan la educacién en el pais.

En virtud de ello, tanto DESP como DEIB han promovido la co-construccion de la presente
propuesta desde la consulta a las Instituciones de Educacién Superior con carreras docentes
en EIB, disefio que ha sido enriquecido con los aportes de dichas instituciones.

1.5.1.2 Precisiones sobre la interculturalidad en el contexto de las actuales politicas educativas del
13
MED

La EIB supone dos dimensiones, la intracultural y la intercultural, en el contexto de asimetria
existente entre la cultura y lengua predominante del pais respecto de las lenguas y culturas
de las comunidades indigenas y las poblaciones rurales.

La intraculturalidad es el fortalecimiento de la identidad cultural en el marco de un proyecto
de desarrollo de las comunidades. Es un campo problematico que requiere clarificacion. No
significa el énfasis escolar en el aprendizaje de una cultura detenida en el tiempo, sino la
integracion de la instituciéon educativa en el proceso de construccién identitario de las
comunidades indigenas, procurando fortalecer el valor y usos de la lengua y los saberes
comunitarios.

También la escuela urbana requiere estar integrada a los procesos de desarrollo de sus
territorios y cumpliendo un papel en el proceso identitario de las comunidades y sociedades
locales, con su acciéon pedagdgica y educativa. Sin embargo, esto no ocurre en las ciudades
con contextos de habla castellana. La intraculturalidad refiere, entonces, a una problemdtica
que atafie tanto a la escuela EIB rural e indigena asi como a la escuela urbana monolingle
castellana respecto al proceso cultural y al proyecto de desarrollo en el entorno social y
territorial.

La interculturalidad esta referida al reconocimiento de la diversidad y a las culturas andina,
amazénica y afro descendiente y a la afirmacion de un proyecto de pais en que se superan las
relaciones asimétricas entre poblaciones y culturas, y se construye una sociedad democratica
basada en relaciones de equidad y de respeto a la diferencia.

Intraculturalidad e interculturalidad son, entonces, dos dimensiones de un mismo proyecto
educativo, cultural y politico compartido nacionalmente que significa democracia vy
configuracion de una identidad nacional constituida desde la diversidad. De este modo, la
docencia y la institucién educativa tienen que reconfigurarse en coherencia con esta
perspectiva intercultural de doble dimension, y atender las especificidades de cada contexto y
cada comunidad.

1.5.1.3. Experiencias inclusivas trabajadas desde la DESP con IESP que forman docentes en las
carreras EIB en ambitos andinos y amazdnicos

La politica educativa del MED, a partir del afio 2006, establecid nuevas condiciones para la
seleccion de los postulantes en los procesos de admisién, fijando en catorce (14) la nota
minima aprobatoria para el ingreso a las Instituciones de Educacién Superior a partir del afio
2007.

Esta norma significd insuficiente oferta de docentes EIB, razén por la que en 2010, la DESP,
incorporé un correctivo al elaborar un Programa de Nivelacion Académica en las
competencias basicas para brindar oportunidades de acceso a la Educacion Superior a los

B MED. Programa de fortalecimiento en Educacién Intercultural Bilingiie para contextos rural bilingiie y monolingiie castellano para

docentes formadores de las carreras de Educacion Inicial y Educacion Primaria. CURAY, Maria Ysabel. Lima, 2012. pp. 45-46.
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estudiantes con vocacién para la carrera profesional de Educacion Intercultural Bilinglie; para
lo cual formuld una propuesta a fin de organizar las actividades pedagdgicas de nivelacion, de
manera que los estudiantes involucrados puedan afianzar las competencias y tengan la
posibilidad de ingresar a la etapa de la Educacidn Superior para atender las necesidades de
una educacion intercultural bilinglie pertinente.

En el 2011 se flexibilizé aun mas la norma y participaron diez IES publicos que incorporaran a
157 estudiantes a la formacidn inicial docente en las carreras de Educacién Intercultural
Bilingue.

A partir de esta experiencia, el Ministerio de Educacion, en el marco de las politicas para el
aseguramiento de la calidad y de atencién a la diversidad, aprobd, mediante R. D. N2
0183_2012-ED, emitida por la Direccion General de Educacion Superior y Técnico Profesional
(DIGESUTP) las Orientaciones para el Programa de Fortalecimiento de Capacidades, dirigido a
los y las jévenes que ingresan a las carreras docentes en los Institutos y Escuelas de Educacidn
Superior de formacién docente publicos y privados, con la finalidad de fortalecer las
capacidades comunicativas y légico-matematicas, desarrolladas en la Educacion Basica.

Asimismo, en 2010 se inicia la construccién de las propuestas de Disefio Curricular Basico
Nacional para las carreras de Educacién Inicial Intercultural Bilinglie y Educacion Primaria
Intercultural Bilinglie, los cuales fueron materia de consulta a través del blog; las sugerencias
son consideradas también en la elaboracién del presente documento.

1.5.2 Curriculo con enfoque reflexivo critico.

La formacién inicial docente tiene que estar articulada a la construcciéon de una profesionalidad
docente reflexiva y critica en el Marco del Buen Desempefio Docente. La experiencia muestra la
necesidad de que el escenario de la formacion sea el mismo espacio en el que el/la docente ejerce
su funcidn. El proceso de aprendizaje en esta perspectiva de formacion articula cuatro aspectos: la
reflexion de la practica, la investigacion de los problemas pedagdgicos, la produccion de saber
pedagdégico y la transformacién de las practicas de ensefanza.

En ese sentido, el futuro docente debe ser reflexivo critico: cuestiona el por qué y para qué de la
educacién, investiga y develada significados, promueve la construccidon de sentidos a favor de la
equidad y la justicia social. Transforma o re-construye su identidad, su relacién con el saber, con su
sentido ético y sobre todo fortalece su autonomia profesional y pensamiento critico.

El logro de finalidades y metas educativas atendiendo a estos criterios supone repensar y
transformar la escuela, pues se trata de un cambio de modelo. Tenemos aln una escuela pensada
desde un criterio de homogeneidad y de cohesiéon nacional con base en un patrén cultural Unico,
necesitamos construir una escuela disefiada y organizada desde la diversidad cultural y linguistica
de pais.

1.5.3 Curriculo con enfoque por competencias

La tendencia mundial actual hacia una formacién profesional mas integral y con desempefios mas
eficientes es el principal sustento para disefiar curriculos con base en competencias. Estas han sido
definidas y asumidas de diversas maneras, desde un simple saber hacer que pone énfasis en la
conducta observable y verificable de los individuos (enfoque conductista) o un saber referido a las
funciones laborales requeridas en el desempefio de una ocupacion o cargo (enfoque funcionalista) ,
hasta el saber adquirido con la participacion activa de la persona en su propio aprendizaje (enfoque
constructivista) y un saber complejo que integra un saber hacer, un saber conocer y un saber ser,
implicando una actuacién integral de la persona para analizar y resolver problemas del contexto en
distintos escenarios (enfoque sistémico complejo).

En concordancia con este ultimo enfoque, se asume que las competencias son procesos complejos
de desempeiio con idoneidad, en determinados contextos, que permiten una actuacién responsable
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y satisfactoria, demostrando la capacidad de hacer con saber y con conciencia sobre las
consecuencias de ese hacer en el entorno.

Son procesos complejos de desempefio porque, ante determinadas situaciones, comprometen la
actuacion e interaccion de diversas dimensiones del ser humano (cognoscitiva, motriz, afectivo,
volitiva, valorativa, etc.) y del contexto, de tal manera que se aborda el desempefio de manera
integral.

La idoneidad refiere el nivel de calidad que se espera con el logro de la competencia. No se trata,
por tanto, de un simple saber hacer, se trata de hacerlo bien, lo cual implica un saber conocer (saber
con plena conciencia y conocimiento de lo que se hace) y un saber ser reflexivo (asumiendo la
responsabilidad de las consecuencias del propio desempefio).

De esta forma, las competencias evidencian la puesta en practica de recursos tales como
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes, los cuales posibilitan un modo de funcionamiento
integrado de la persona en el que se articula y le proveen de la posibilidad de tomar decisiones
pertinentes en diversas situaciones.

Un curriculo por competencias se define en funcién a las areas que lo integran y se evallda en
funcidn a criterios de desempefio especificos.

1.5.4 Construccion sociocultural del curriculo

La construccidn sociocultural del curriculo tiene como base la participacion de los docentes y de
diversos actores socioeducativos en la elaboracidn, implementaciéon y desarrollo curricular en
funcidn a las demandas y necesidades educativas nacionales, regionales, locales e institucionales.

Dentro de este contexto el curriculo es una estructura generadora de practicas a partir de un
proceso activo de reconstruccion del conocimiento, orientado en la experiencia compartida entre
profesor, alumnos y comunidad asi como entre los mismos alumnos, incluyendo conocimientos e
historias de vida, expectativas e intereses. Esta perspectiva flexible es contextualizada a las
condiciones locales como busqueda de opciones y alternativas de solucién a problemas concretos y
de desarrollo personal y societal. Desde este enfoque la evaluacion se orienta en la recreacién y
desarrollo de conocimientos y experiencias y no en la reproduccién literal de los mismos.

Los principales autores que aportan a esta concepcion son:

v' Lawrence Stenhouse (a fines de los 70) desde Inglaterra defiende la idea de curriculum como
construccion social, negociacidn constante de los actores socioeducativos.

v En esta misma linea, César Coll (1987) enfatiza la idea de curriculum abierto, que
constantemente tiene que alimentarse de la practica pedagdgica, desde una concepcién
constructivista de los aprendizajes.

v' P. Jackson (1991) y E. Eisner (1979) llaman la atencidn sobre la existencia del “curriculum
oculto” (lo que de facto transmite la escuela sin ser declarado o explicitado y que mds bien en
muchos casos contradice al curriculum explicito)

v' E. Eisner, distingue ademds del curriculum implicito u oculto, el curriculum nulo (lo que la
escuela no ensefia) y el curriculum explicito (planes y programas).

v' José Gimeno Sacristdn (1989) en Espafia, enfatiza la idea de curriculum no neutro, un
curriculum como praxis, expresion de la funcién socializadora de la escuela.

v' Paulo Freire (1973) y otros, defienden la idea de curriculum pertinente a las necesidades
sociales y la realidad cultural de los paises tercer mundistas. “El verdadero aprendizaje va mads
allé de la conquista de las letras; aprender significa alcanzar la estructura dindmica,
conquistar nuestro propio ser. ... La educacion habrd de ser transformada, en ultimo término,
en un medio de aprender a vivir viviendo”.

En esta perspectiva es una evidencia creciente la importancia de la participacién de los pueblos
indigenas en el disefio, planificacion y ejecucion de propuestas de diversificacidn curricular y
contextualizacion, el fortalecimiento del principio de cooperacidn asi como el reconocimiento de la
investigacion interdisciplinaria promoviendo el desarrollo de las lenguas y los conocimientos
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indigenas, desde una perspectiva intercultural (documentos de congresos regionales, nacionales e
internacionales de EIB).

El concepto de “allin kawsay” - el buen vivir, vida armdnica — o “sumaq kawsay” - vivir bonito —
(Viteri Gualinga, Carlos, 2005) en este proceso participativo es elaborado principalmente como
filosofia de vida de las culturas andinas y amazonicas, y adquiere una importancia central de
orientacion pedagdgica en la formacion de profesores de educacion primaria intercultural bilingle.

El “allin kawsay” parte de conceptos basicos: la relacién con el entorno, los valores humanos y la
vision de futuro. El conocimiento transmitido a través de las generaciones es el sustento del “allin
kawsay”.

Sus fundamentos son el desarrollo de identidad, capacidades, destrezas y valores imprescindibles
para los procesos productivos expresados en la espiritualidad, solidaridad y reciprocidad. El “allin
kawsay” estd en permanente construccion frente al desafio del crecimiento urbano, de los procesos
migratorios y, en consecuencia, de reflexién de conceptos de desarrollo y pobreza”, ésta entendida
como una situacion de indigencia material y monetaria asi como de reduccién de las bases locales de
subsistencia. El “allin kawsay” no es ajeno a las transformaciones que se producen a través de una
propuesta de recreacién de sus principios “adoptando dindmicas econémicas y conocimientos
exogenos y adaptdndolos a las exigencias y realidades actuales y futuras, sin sacrificar las bases
locales de subsistencia y al contrario optimizando su manejo, y fortaleciendo las capacidades
autonomas e interdependientes de resolucion de necesidades” (Viteri Gualinga, Carlos, 2005: 29-30).

|ll

En esta cita estd implicita la idea de que el “allin kawsay” reconoce la importancia de los factores
exdgenos en su propia reconstruccidon desde la familia y el espacio local hasta el contexto mas
amplio de estructuras regionales y nacionales dentro de un concepto de convivencia en base a la
solidaridad en la construccion y realizacién de objetivos comunes.

En la diversificacion del curriculo de formacion de profesores de educacidn inicial intercultural
bilinglie y de educacion primaria intercultural bilinglie, se asume el principio del “allin kawsay” para
su contextualizacién y puesta en practica en las sesiones de aprendizaje, ademas de promover
reacciones propicias al cambio desde propuestas propias a través de la comunicacién y del
intercambio de conocimientos y experiencias en el fortalecimiento de actitudes y aptitudes a la
creacién de innovaciones.

1.5.5 Enfoque de género.

La educacién es un proceso de construccion de aprendizajes y de socializacién de los individuos, a
través de ella se desarrolla modos de ser de generacidon en generacion, se fomenta el proceso de
estructuracion del pensamiento y de las formas de expresién, estimula la integracién y la
convivencia grupal.

Los primeros afios de vida del ser humano son esenciales en su formacion integral, puesto que el
desarrollo de la inteligencia, la personalidad y el comportamiento social en las personas ocurre mas
rapido durante esos afios (Rivero 1998). El proceso de desarrollo de las competencias y capacidades
en los nifios, nifas y adolescentes se caracteriza por la influencia de los estimulos culturales y
condiciones externas provenientes de los agentes educativos, y de los medios y por factores
internos de la persona que aprende: estado nutricional, maduracién neuroldgica, estados
emocionales y procesos endocrinos®.

En este sentido los futuros docentes EIB deben incorporar en su vida personal y profesional como
practica social la equidad de género en todo contexto y muy especialmente en aquellos donde la
mujer ha sido invisibilizada puesto que, la categoria de género siendo una construccion social e
histérica da cuenta de la distincidén social entre hombres y mujeres basada en la diferenciacion
sexual y al mismo tiempo devela la discriminacién de la que muchas mujeres han sido objeto

" Viteri Gualinga, Carlos (2005) utiliza el concepto 'mutsui' — palabra quechua de la regién amazénica del Ecuador — para definir un estado
de pobreza circunstancial, transitoria. En los Andes Centrales se conoce la voz 'waqcha' para definir al pobre de bienes, sin parientes
(Perroud, Clemente, (1970).

*DCN
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durante afios por el simple hecho de serlo, limitando asi el acceso a la igualdad en todas las esferas

de la vida social, econdmica y politica que como derecho juridico universal inalienable de las
16

personas " les corresponde.

Es asi que el Curriculo experimental EIB tiene como finalidad un enfoque de equidad de género que;
a) Cuestione cualquier forma de dominacién, violencia, estereotipos o modelos que intentan
hegemonizarse desde lo masculino o femenino, b).Asuma que los roles de varén y mujer estan
configurados de acuerdo a la cosmovisidon de las diversas culturas que coexisten en nuestro pais
(siempre y cuando estos no afecten a los derechos fundamentales de las personas). c). Una equidad
de género construida en la intersubjetividad, en el aula de clase como espacio privilegiado y durante
todas las interacciones sociales.

1.5.6 Modelo pedagégico

Dentro del concepto de flexibilidad, el modelo pedagdgico del curriculo de formaciéon docente para
EIB en el proceso de diversificacién curricular, promueve una estrategia de construccion
participativa en los institutos superiores pedagogicos de las regiones andina y amazodnica. Esto
significa que diversificar el curriculo para la carrera profesional de profesores de educacién inicial y
primaria intercultural bilingte, incluye:

a. El aprendizaje como un proceso dinamico que tiene como protagonista al sujeto que aprende.
Aprendizaje es un proceso de construccion personal de saber, saber hacer, saber estar, querer
hacer. Se produce por aproximacidn al contenido desde los conocimientos previos, experiencias
e intereses elaborado por DINEIB. Desde una perspectiva global e intercultural un objetivo del
aprendizaje es reconocer que existe diversidad de respuestas para resolver un problema.

b. El perfil del docente con base en el desarrollo de habilidades en el manejo de instrumentos
pedagdgicos orientados al acompanamiento del aprendizaje intercultural bilinglie, con uso de
lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias; a la evaluacion del proceso de
aprendizaje asi como su participacion en la promocién comunal con iniciativas y espiritu
emprendedor.

c. El desarrollo de competencias desde un enfoque sistémico e integral de conocimientos,
habilidades, destrezas motoras, actitudes y valores, que contribuyen en el desempefio
responsable, innovativo y eficaz en el manejo de las actividades cotidianas asi como de actuar
con tolerancia en una sociedad cada vez mas compleja y diversa,

d. La interculturalidad y su tratamiento pedagdgico con un enfoque de fortalecimiento de la
identidad cultural, la ciudadania intercultural, la autoestima, del respeto de los conocimientos,
valores, las practicas y técnicas de las culturas locales, del desarrollo de una actitud de apertura
a la diversidad cultural, a diferentes perspectivas del conocimiento y de valores asi como las
demandas de los avances tecnoldgicos y de la comunicacion, tomando en cuenta los objetivos
del milenio y los Derechos Humanos,

e. Ellogro de la capacidad comunicativa mediante el uso de una metodologia adecuada que parte
de la lengua materna, ensefiando primero en ella la lectura y la escritura, y del castellano con
metodologia de segunda lengua a partir de las habilidades linglisticas desarrolladas en la
lengua materna. En ambos casos se espera que un individuo sea capaz de comprender,
interpretar y producir textos, asi como argumentar y desarrollar opiniones propias en
diferentes dmbitos tematicos y de experiencias.

f.  Esta metodologia comprende el desarrollo del tratamiento de la informacidon y competencia
digital y promueve que ambas lenguas se utilizan como instrumentos de educacién a través de
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es necesario, sin embargo, identificar situaciones
especificas de la diversidad de lenguas al interior de la institucidon superior. A fin de lograr un
adecuado manejo de las lenguas. Asi, en la region andina se trata del manejo de dos lenguas:
quechua-castellano, aimara-castellano, kawki-castellano o de tres lenguas quechua-aimara-

16 7 . . . e s e e . .
El enfoque de género, una perspectiva necesaria en la reforma curricular de la educacion inicial y preescolar. Instituto Nacional de las
Mujeres. www.inmujeres.gob.mx
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castellano en el altiplano punefio. En cambio, en la regidn amazdnica, por ejemplo en el IESP
“Bilinglie” de Yarinacocha, se encuentran 16 lenguas distintas y con diferente grado de
conocimiento por parte de los estudiantes, lo cual exige un determinado tratamiento de
lenguas durante la carrera’/,

g. La investigacion desde una practica continua de observacion, reflexion y de métodos de
analisis, orientada al proceso de socializaciéon y formas de aprendizaje de la comunidad, asi
como de resolucién de problemas del proceso educativo, de la indagacion y la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en diversas situaciones. El “Modelo Curricular para la Formacién y
Profesionalizacion Docente en Educacién Bilinglie Intercultural” (1992 — 1993) introduce la
importancia de la investigacion durante la carrera de profesor de educacién bilinglie
intercultural. El Disefio Curricular que se generalizé a partir del afio 2000 se caracteriza
igualmente por ser un curriculo que introduce la investigacidén desde el inicio de la formacion y
propicia un contacto temprano del estudiante con la realidad a través de la practica,

h. La practica profesional temprana, como base del futuro desempefio como profesor de
educacidn inicial intercultural bilinglie o de primaria intercultural bilinglie, tomando en cuenta
valores, competencias y habilidades que los niflos y nifias han desarrollado en su familia y
comunidad, su relacion con el aprendizaje de nuevos conocimientos y su aplicacion en la
resolucion de problemas concretos de su comunidad, regidon y pais en el marco de la
globalizacidn e internacionalizacion,

i. Los carteles de areas desde una perspectiva de correlacion de areas, bajo el criterio de
desarrollo de competencias, valores y actitudes, toma en cuenta la interrelacidn entre realidad
vivida, teoria y practica educativa a lo largo de la carrera. Dentro de este contexto el plan de
estudios es elaborado con base en el principio de necesidades, expectativas y demandas de
aprendizaje tomando en cuenta su contextualizacion y aplicacién de los conocimientos
adquiridos, la evaluacion y el acompafiamiento pedagogico desde una perspectiva de analisis y
seguimiento de las metodologias en relacion con los resultados de avances y dificultades en el
proceso de aprendizaje y desarrollo de competencias a través de indicadores especificos,
orientados a su vigencia y coherencia con la estructura curricular tomando en cuenta el
contexto donde se aplica.

En este contexto, es necesario tomar en cuenta, desde una perspectiva intercultural, la
implementacién de las innovaciones dentro de la diversificacion curricular en relaciéon con las
necesidades locales orientadas al desarrollo individual, familiar, comunal, regional y nacional dentro
de un mundo cada vez mas complejo y de rapidos cambios en el conocimiento, la investigacidon
cientifica y aplicada, la técnica y las tecnologias de la comunicacién asi como, en consecuencia, en
las demandas laborales.

En el caso especifico de la EIB en Perd, el modelo pedagdgico que se propugna a través de la
aplicacién de la diversificacidn curricular, revalora la formacion de la persona humana que implica la
formacién ciudadana, ética, democratica, responsable, solidaria, capaz de promover una cultura de
vida y de respeto a la diversidad, con capacidad de discernimiento y sentido critico, en constante
busqueda de alternativas para la solucion de problemas, favorece el trabajo en equipo, la
articulacion entre la practica y la teoria, promueve la reflexion permanente del accionar del docente
en el campo educativo, caracteristicas claves para desenvolverse con éxito en el contexto social
respectivo. Esto implica revisar y reconstruir el concepto de EIB articulado con la diversificacion
curricular, un proceso en construccion permanente, orientado entre otros, a las aspiraciones de
aprendizaje, al fortalecimiento de la identidad y al ejercicio de la vida laboral.

1.5.7 El Curriculo como proceso antes que como producto

El curriculo es entendido como una construccién flexible y permanente de un proceso educativo,
tanto a nivel macro como a nivel micro, como un proceso de adaptacion de la propuesta educativa a
las necesidades del educando, su comunidad y el pais. Los nuevos curriculos combinaran

17 . v . see .
Elena Burga (2006) propone algunas sugerencias con base en la creacidén de espacios especificos tomando en cuenta los niveles de

conocimiento y manejo de las respectivas lenguas.
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orgdnicamente ciencia y cultura, docencia e investigacion, cultivaran en los estudiantes la
sensibilidad creativa, permitiran su vinculacion a la actividad investigativa y fomentaran la
interdisciplinariedad.

De acuerdo con Stenhouse (1984) el curriculo se define como una propuesta educativa en sus
principios y caracteristicas esenciales, pero siempre abierta al examen critico y capaz de ser inscrita
en la practica. El curriculo se construye en un proceso en el que intervienen varios actores desde el
disefio (curriculo explicito) hasta las experiencias de aprendizaje que desarrollan los estudiantes
(curriculo real).

El curriculo es una seleccion cultural producto de multiples practicas: pedagdgicas, administrativas y
politicas. Expresa la funcién social y cultural de la Institucién Educativa (Gimeno Sacristan, José,
2002).

Por tanto, el desarrollo curricular se asume principalmente como un proceso en el cual el conjunto
de actores socioeducativos en la institucidn de formacidn docente concretizan la construccién del
Proyecto Curricular a través de acciones de programacidn, organizacion, puesta en practica y
evaluacion de los componentes curriculares haciéndolos mds pertinentes, relevantes y significativos
para el aprendizaje de los futuros docentes.

En virtud de ello, el Disefio Curricular experimental, al incorporar el enfoque por competencias,
asume los procesos de ensefianza-aprendizaje como oportunidades para desencadenar las
potencialidades de los estudiantes, de manera que sean cada vez mas auténomos y conscientes de
sus logros y dificultad es para superarlas y alcanzar mejores niveles de dominio. Todo lo cual supone
entender la educacién superior como proceso para alcanzar mejores niveles de desarrollo y lograr
las competencias profesionales.

La Direccidn de Educacién Superior Pedagdgica estructura el Disefio Curricular experimental para la
carreras profesionales de Educacion Inicial Intercultural Bilinglie y Educacion Primaria Intercultural
Bilinglie orientado a los jovenes que ingresan en el 2012, en el marco de las politicas de
descentralizacidn y regionalizacidn, en particular, referido a la cuarta politica para el quinquenio en
el sector Educacion, es por ello que urge contribuir a que los niflos y nifias quechuas, aimaras y
amazdnicos aprenden en su propia lengua y en castellano, desde su cultura, superando las brechas
existentes.

1.6 PRINCIPIOS CURRICULARES

1.6.1. Participacion y flexibilidad

Se asume un Modelo de Proceso orientado hacia la mayor participacion de los actores
socioeducativos y una mayor flexibilizacién del curriculo que facilite la diversificacion de las
propuestas curriculares con fines verdaderamente innovadores, de acuerdo con las necesidades de
cada contexto en particular, sin perder de vista los lineamientos de politica educativa nacional.”®

El Modelo de Proceso concibe el curriculo como un proyecto a experimentar en la practica;
plantea el trabajo colaborativo de los profesores en su elaboracién y realizacidn; sostiene que
éstos no son simples aplicadores de propuestas que otros construyen, sino que al desempenfiarse
como investigadores de su propia practica pedagdgica aportan a la construccidon de propuestas
pertinentes.

Este modelo se concretiza en un marco de desarrollo educativo descentralizado orientado al
fortalecimiento de la autonomia social (local, regional) y la autonomia institucional, pedagdgica y
administrativa. En este caso se trata de defender una idea de autonomia que no es desintegracion
social ni ejercicio liberal de la profesion docente, sino que tiende a crear propuestas de conjunto.

1.6.2 Mediaciéon del aprendizaje

La promocién de aprendizajes significativos requiere de un profesor que asuma el rol de mediador
efectivo de este proceso. Ello implica la necesidad de formar un docente investigador y conocedor

18 Contreras José (1997). La Autonomia del Profesorado. Ediciones Morata Madrid. Espafia
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de la realidad educativa y la diversidad social y cultural de la regidn que actia como mediador de
cultura (innovando y aportando a la construccidon de nuevas identidades en concordancia con las
demandas y necesidades de un entorno cambiante y los desafios del mundo globalizado). Un
docente mediador entre los significados, saberes, sentimientos, valoraciones y conductas de los
estudiantes y la comunidad donde labora y la cultura global. Asi, el docente re-contextualiza el
curriculo oficial y aporta a la creacidn, seleccién y organizacidn del conocimiento escolar.

1.6.3 Reflexion en y desde la practica para la reconstruccién social

Un profesor aplica la meta cognicién cuando auto reflexiona permanentemente sobre su quehacer
y con base en ello innova y mejora su practica. Desde la perspectiva de formacion docente de
“reflexion desde la practica”, el profesor es considerado un profesional auténomo, capaz de
reflexionar criticamente sobre y en la practica cotidiana para comprender tanto las caracteristicas
especificas de los procesos de ensefianza y aprendizaje como el contexto en que la ensefianza tiene
lugar, de modo que su actuacidn reflexiva facilite el desarrollo auténomo y emancipador de
quienes participan en el proceso educativo™”. Lo anterior, supone la preparacién del futuro docente
como constructor de curriculo, el cual se alimenta permanente de la prdactica con una actitud
investigativa e innovadora. Esto es, un profesional reflexivo que asume su practica como espacio
de didlogo desde la accién, mas que como espacio de aplicacién de teorias y técnicas, lo cual le
permite cambios, ajustes, desaprender para aprender.

El docente adquiere un rol protagdnico en los procesos de disefio, desarrollo, aplicacion y
evaluaciéon del curriculo mas pertinente a los alumnos y al contexto sociocultural de la escuela,
teniendo como referente los marcos de las politicas educativas nacionales.

Segun Stenhouse, no puede haber desarrollo curricular sin desarrollo profesional del docente,
concebido éste, fundamentalmente no como una previa preparacion académica, sino como un
proceso de investigacion, en el cual los profesores sistematicamente reflexionan sobre su practica
y utilizan el resultado de su reflexién para mejorar la calidad de su propia intervencién.

En esta nueva visidn se le asigna al profesor un rol imprescindible, un papel activo tanto en la
construccion curricular como en la aplicacion, teniendo como base la investigacion y reflexion
constante sobre la propia practica, para perfeccionarla, lo cual es, ademas, un medio para que el
docente desarrolle su profesionalismo.

1.6.4 Evaluacidn con énfasis formativo

La evaluacion se entendera como un proceso reflexivo formativo. Complementariamente, desde el
constructivismo, se valora la evaluacién como una herramienta que permite reconocer el error y
aprender de él (el participante del proceso educativo no se limita a repetir o replicar lo aprendido,
sino que lo recrea y reelabora). En este sentido, se resalta la importancia de los actores
socioeducativos como activos procesadores y constructores de saberes y prdcticas en relacién con
su entorno. El formador, el curriculo y las estrategias docentes son instrumentos que ayudan a ese
proceso.

Implica comprender la evaluacidon como parte de los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que se
puede utilizar para brindar informacion a los participantes de un proceso educativo acerca de
aquello en lo que estan avanzando y en lo que estan fallando y, a la vez, sirve para tomar
decisiones pedagdgicas adecuadas de acuerdo con los problemas detectados. Asi la evaluacién, se
transforma en un indicador de avance en el proceso de aprendizaje.

¥ Ibidem: Pag.423
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CAPITULO Il
PERFIL PROFESIONAL DEL EGRESADO

2.1. EL PERFIL

El perfil es el conjunto de competencias que los estudiantes deben desarrollar durante el proceso de
formacidn docente. Se constituye en un referente para los formadores que acompaian el proceso y para
los que tienen la responsabilidad de asumir decisiones de politica educativa.

Relne

las intencionalidades y aspiraciones que orientan la Formacion Inicial considerando, los principios y

objetivos de la educacion superior y las demandas locales, regionales, nacionales y mundiales a la
profesion docente. Se estructura en dimensiones, competencias globales, unidades de competencia y
criterios de desempefio.

Se enmarca en los siguientes enfoques:

v

Humanista: propicia una educacion que fomente el desarrollo y crecimiento integral del ser
humano para que se involucre como agente activo en la construcciéon de una sociedad donde
confluyan la paz, la libertad y la solidaridad universal; un profesional que se forme bajo un marco
nacional e internacional, a través del estudio de problemas mundiales contemporaneos, retos
cruciales para la humanidad; respeto a los derechos humanos, proteccién del ambiente vy
promocidn de la cooperacion entre naciones.

Intercultural: concibe la diferencia como una cualidad que implica comprensién y respeto
reciproco entre distintas culturas; asi como una relacidn de intercambio de conocimientos y
valores en condiciones de igualdad, aportando al desarrollo del conocimiento, de la filosofia y
cosmovision del mundo y a las relaciones que en éste se establecen entre diferentes actores, en
diferentes circunstancias. Permite asumir una conciencia critica de la propia cultura y afrontar en
mejores términos la globalizacién y mundializacidn.

Ambiental: plantea el desarrollo sostenible desde la ética de la responsabilidad y solidaridad que
debe existir entre los seres humanos y entre éstos y el resto de la naturaleza, es decir, desde una
Optica intra e intergeneracional, desde una linea biocenocéntrica. Segun este enfoque, la
"comunidad ética" se entiende como una comunidad que se interesa no sélo por el hombre
(antropocentrismo) sino por los seres vivos en su conjunto, sin descuidar la naturaleza inanimada.

De equidad e inclusion: se basa en la igualdad esencial entre los seres humanos, la cual se
concretiza en una igualdad real de derechos y poderes socialmente ejercidos. Reconoce la
necesidad de igualdad de oportunidades en el acceso y permanencia; exige trato de calidad sin
distincion de etnia, religion, género u otra causa de discriminacion.

Cultura de paz y respeto a los derechos ciudadanos: supone un cambio de mentalidad individual y
colectiva desde las aulas, en las que el profesor promueve la construccion de valores que permitan
una evolucién del pensamiento social; con un respeto irrestricto a la democracia, a los derechos
humanos, a la libertad de conciencia, de pensamiento, de opinién, al ejercicio pleno de la
ciudadania y al reconocimiento de la voluntad popular; que contribuye a la tolerancia mutua en las
relaciones entre las personas, entre las mayorias y minorias y en el fortalecimiento del Estado de
Derecho”.

El perfil se estructura en dimensiones, competencias globales, unidades de competencia y criterios de
desempefio.

2.1.1

Dimensiones: son esferas de actuacion en las que los estudiantes encuentran oportunidades para
desarrollar y fortalecer las competencias requeridas para su formacion profesional. Este perfil
estad organizado en las tres siguientes:

a. Dimensién personal: propicia la profundizacion en el conocimiento de si mismo, la
identificacion de motivaciones, potencialidades y necesidades de desarrollo personal y
profesional. Plantea a los estudiantes el reto de asumir una identidad que los caracterice
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como persona Unica e irrepetible, producto de su historia personal y social, orientando la
elaboracion de su proyecto de vida, y el compromiso por ejecutarlo en un marco de
principios y valores que den cuenta de su calidad ética y moral en su desempefio personal.

b. Dimension profesional pedagdgica: implica el domino de contenidos pedagdgicos vy
disciplinares actualizados de su area de desempeiio y la adquisicidn permanente de nuevas
habilidades, capacidades y competencias profesionales en la perspectiva de gestionar
eficientemente aprendizajes relevantes para la insercion exitosa de los alumnos en la
educacién, el mundo laboral y en los procesos y beneficios del desarrollo humano y social.
Requiere del dominio de la lengua materna de los nifios y nifias de parte del (de la)
profesor(a) a fin de lograr una relacion comunicativa y de confianza con ellos.

c. Dimension socio comunitaria: fortalece el convivir armdnico, buscando el bien comun vy el
desarrollo de la identidad institucional, local, regional y nacional a través del desarrollo de
habilidades sociales y practica de valores en diferentes espacios de interaccion. Propicia la
formaciéon ciudadana, la participacidn auténoma, responsable y comprometida en el
proceso de descentralizacion y consolidacién del sistema democratico, afirmando el sentido
de pertenencia e identidad, para contribuir desde el ejercicio profesional a la disminucion de
los niveles de pobreza, de exclusidon y al desarrollo del pais dentro de la globalizacidon
mundial.

2.1.2 Competencia Global: expresa la actuacion de los estudiantes frente a una dimensién del perfil.

2.1.3

La familia y la comunidad pertenecen a macro espacios (region, pais, mundo globalizado) dentro
de una relacion interdependiente. La competencia global es la capacidad de aplicar lo aprendido
en la resolucion de problemas y la naturaleza de esta competencia no esta en la acumulacién de
informacion sino en la fuerza y calidad de su utilizacidén y adaptacién en distintos y diversos
espacios.

Unidades de Competencia: son componentes de una competencia global, describen logros
especificos a alcanzar. Hacen referencia a las acciones, condiciones de ejecucion, criterios y
evidencias de conocimiento y desempefio. Su estructura comprende: un verbo de accién, un
objeto, una finalidad y una condicién de calidad.

2.1.4 Criterios de desempefio: son componentes de la unidad de competencia, sefialan los resultados

que se espera logren los estudiantes, para lo cual incorporan un enunciado evaluativo de la
calidad que se debe alcanzar. Estan descritos en forma general, de tal manera que pueden ser
trabajados en cualquier area; al docente le corresponde contextualizarlos, considerando las
caracteristicas y necesidades de sus estudiantes y la naturaleza propia del area. Parte del
conocimiento de las caracteristicas linglistico-socioculturales de los nifios y nifias de los grupos
etareos de Educacion Inicial Intercultural Bilinglie o Educacién Primaria Intercultural Bilingle,
segun corresponda. Por ello, el docente requiere la formacion suficiente para establecer una
relacion de confianza, condicion elemental para el aprendizaje, con base en la interaccidn con los
nifios y nifias en su lengua materna, asi como el conocimiento de las caracteristicas
socioculturales de su desarrollo, sus expectativas e intereses respecto a nuevos conocimientos y
metodologia para la ensefianza-aprendizaje del castellano como segunda lengua.
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DIMENSION

PERSONAL

2.2. Perfil Profesional del egresado (dimensiones, competencias, y criterios de desempefio)

COMPETENCIA GLOBAL

1. Gestiona su
autoformacion

permanente y actia con
ética en su quehacer
profesional, estableciendo
relaciones humanas de
respeto y valoracion, para
enriquecer su identidad,
desarrollarse de manera
integral 'y proyectarse
socialmente a la
promocién de la dignidad

humana.

UNIDAD DE COMPETENCIA

1.1 Demuestra conducta ética
con responsabilidad y
compromiso en los escenarios en
los que se desenvuelve; fortalece
su identidad y reconoce las
formas de respeto y cortesia del
contexto donde interactua.

CRITERIOS DE DESEMPENO EIB

1.1.1 Se identifica como miembro de su comunidad y pueblo, practicando
y difundiendo su cultura en los espacios donde interactua.

1.1.2 Establece relaciones dialdgicas y asertivas en lengua originaria y en
castellano con las personas que interactua.

1.1.3 Conoce y difunde los derechos humanos, colectivos y
consuetudinarios como miembro de un pueblo indigena y asume el
ejercicio pleno de su ciudadana.

1.1.4 Incorpora como practica social el enfoque de género en todo
contexto.

1.1.5 Demuestra capacidad de liderazgo colaborativo, emprendimiento y
creatividad.

1.2 Estimula procesos
permanentes de reflexion para
alcanzar sus metas y dar
respuestas pertinentes a las
exigencias de su entorno. Se
compromete con el desarrolloy
fortalecimiento de su
autoformacion.

1.2.1 Identifica sus convicciones, potencialidades y limitaciones para
alcanzar una formacidn integral que contribuya al desarrollo de su
comunidad y pueblo.

1.2.2 Actla con conviccidn, equilibrio socio emocional y compromiso en
diferentes escenarios, demostrando conducta ética e intercultural.

1.2.3 Asume el aprendizaje como un proceso de formacion permanente
para lograr su desarrollo personal y dar respuesta pertinente a las
exigencias de su entorno.

1.2.4 Es critico, reflexivo, auténomo y proactivo frente a los cambios
sociales, econédmicos y politicos.

1.2.5 Asume su proyecto de vida identificando sus metas en funcion de
las demandas de su contexto socio cultural.

1.3 Cuida su salud integral,
incorporando practicas saludables
orientadas a la calidad de vida.

1.3.1 Demuestra compromiso con el desarrollo sostenible, promoviendo
la generacién de condiciones orientadas al buen vivir a nivel local,
regional y nacional.
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DIMENSION

PROFESIONAL - PEDAGOGICA

COMPETENCIA
GLOBAL

2. Investiga, planifica,
ejecuta 'y evalla
experiencias
educativas, aplicando
los fundamentos
tedrico-
metodoldgicos
vigentes en su carrera
con responsabilidad,
para responder a las
demandas del
contexto y contribuir
a la formacion
integral del ser.

UNIDAD DE COMPETENCIA

2.1 Maneja teorias vy
contenidos  bdsicos y los
contextualiza con
pertinencia en su tarea
docente como
investigador, dando
sustento tedrico al
ejercicio profesional.

CRITERIOS DE DESEMPERNO EIB

2.1.1 Demuestra dominio oral y escrito en lengua originaria y castellano, generando
interacciones y procesos pedagdgicos innovadores.

2.1.2 Domina los fundamentos y contenidos de las diversas areas curriculares con enfoque
intercultural critico y bilingUe.

2.1.3 Desarrolla procesos pedagdgicos con enfoque intercultural critico y bilingle, articulando
la investigacidn y la practica educativa.

2.1.4 Demuestra competencias investigativas para proyectar acciones educativas innovadoras
y de impacto social a favor de la nifiez, teniendo en cuenta las buenas practicas en EIB.

2.1.5 Interactia con otros actores educativos de manera armonica, constructiva, critica y
reflexiva, generando un clima propicio para el logro de los aprendizajes.

2.1.6 Domina las metodologias para la ensefianza de la lengua originaria como L1y L2.

2.1.7 Domina las metodologias para la ensefianza de la lengua castellana como L1y L2.

2.1.8 Domina estrategias metodoldgicas para aulas multigrado y multiedad®considerando los
niveles y ritmos de aprendizajes.

2.2 Contextualiza el
curriculo para dar
respuestas innovadoras a
las  necesidades  socio
educativas, en un marco
de respeto y valoracion de
la diversidad cultural en la

educacion inicial y 2.2.4 Aplica las metodologias para la ensefianza de la lengua originaria como L1y como L2.
primaria intercultural 2.2.5 Aplica las metodologias para la ensefianza de la lengua castellana como L1y como L2.
bilinglie.

2.2.1 Diversifica el curriculo para dar respuesta pertinente a las necesidades y demandas
del contexto sociocultural y linguistico desde el enfoque de desarrollo humano e
interculturalidad critica.

2.2.2 Domina los fundamentos de la educacidn intercultural bilinglie incorporando las
formas de aprendizaje de cada cultura.

2.2.3. Vincula la légica del pensamiento indigena con diferentes disciplinas del conocimiento.

2.3 Desarrolla procesos
pedagdgicos
fundamentados en la
teoria y la experiencia
educativa, considerando la
interdisciplinariedad e
interculturalidad para
atender las necesidades y
demandas del entorno.

2.3.1 Disefiay desarrolla procesos pedagdgicos que consideran el uso y tratamiento de
lenguas de acuerdo con el escenario lingtistico en el que labora.

2.3.2 a) Planifica, desarrolla y evallia, con enfoque intercultural, interdisciplinario y de género,
procurando pertinencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2.3.2 b) Toma como punto de partida de su quehacer pedagdgico (2.3.2 a) el calendario
comunal, las necesidades, intereses y expectativas de aprendizaje de sus alumnosy el
escenario lingistico y cultural donde labora.

2.3.3 Aplica estrategias metodoldgicas para aulas multigrado y multiedad®.

2.3.4 Elaboray utiliza materiales en lengua originaria y castellano.

2.3.5 Utiliza recursos educativos y herramientas tecnoldgicas que apoyan el logro de

aprendizajes.

Selecciona y disefia creativamente recursos y espacios educativos en funcién a los

aprendizajes previstos, a las caracteristicas de los alumnos y contextos diversos.

23.6

2.3.7 Identifica la lengua principal de comunicacién de los nifios a fin de desarrollar procesos
pedagdgicos que consideren el uso y tratamiento de lenguas de acuerdo con el
escenario linglistico en el que se desenvuelve.

2.3.8 Aplica estrategias diddcticas pertinentes e innovadoras que promuevan aprendizajes en
sus alumnos a través de métodos cooperativos, de complementariedad y orientadas a
los objetivos del milenio: derechos humanos, proteccion del medio ambiente y
climatico, etc.

2.3.9 Disefia, selecciona o adapta estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacién
coherentes con los propdsitos educativos y las caracteristicas de los alumnos.

2.4 Orienta su desempefio
docente en funcién de los
resultados de los procesos
de evaluacion educativa y
toma decisiones para el
mejoramiento de la
calidad del servicio en la
educacion inicial y
primaria intercultural
bilinglie.

2.4.1 Planifica, desarrolla y evalia con idoneidad procesos de ensefianza y aprendizaje a
partir del escenario linguistico y cultural donde labora.

2.4.2 Demuestra capacidad para la gestidn educativa institucional, democratica, participativa
e innovadora.

2.4.3 Asume procesos de formacién continua como posibilidades de crecimiento profesional.

2.4.4 Planifica, implementa, desarrolla y evalla proyectos educativos a partir de las
actividades productivas y la problematica del entorno, promoviendo la participacion
de sabios y otros agentes educativos de la comunidad.

2.4.5 Practica la ética y tiene altas expectativas en sus estudiantes.

2.4.6 Utiliza los resultados de la evaluacion para la toma de decisiones.

2.4.7 Autoevalua la eficacia de su quehacer educativo en relacion con los logros de
aprendizaje de sus alumnos.
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DIMENSION

COMUNITARIA

COMPETENCIA
GLOBAL

3. Actllia como
agente social, con
respeto y
valoracion por la
pluralidad
linguistica y
cultural para
promover procesos
de aprendizaje
significativo,
gestionar
proyectos
institucionales y
comunitarios en la
educacion inicial y
primaria
intercultural
bilingle, a fin de
mejorar las
condiciones basicas
de la calidad de
vida desde el
enfoque de
desarrollo humano.

COMPETENCIA GLOBAL

3.1 Interactuda con otros actores
educativos de manera armdnica,
constructiva, critica y reflexiva
generando acciones que impulsen el
desarrollo institucional de la educacién
inicial y primaria intercultural bilingue.

3.1.5

CRITERIOS DE DESEMPENO EIB

Promueve espacios de participacion activa, armdnica, constructiva, critica y
reflexiva entre la institucidn educativa, la familia y la comunidad.

Promueve la corresponsabilidad involucrdndose positiva y creativamente en el
trabajo en equipo.

Desarrolla iniciativas de investigacion e innovacién que aportan a la gestion de las
instituciones de educacién primaria intercultural bilingue.

Dinamiza y orienta los procesos de equidad e inclusion social a partir de la
reflexion-accion dentro de la escuela y comunidad.

Aplica principios de convivencia democratica, buscando el bienestar colectivo.

3.2. Interactua socialmente demostrando
la importancia de la diversidad linguistica
y cultural en el desarrollo humano y
social, valorando la diferencia y la
especificidad como un derecho humano.

3.2.1 Promueve un clima de equidad, a partir del reconocimiento y valoracion de la

3.2.2

diversidad lingistica y cultural y biodiversidad local, regional y del pais.
Promueve el conocimiento y respeto a las diversas manifestaciones culturales de la
localidad, la regidn, del pais.

3.2.2 Promueve y difunde las précticas culturales, contribuyendo a la revitalizacion de la

lengua originaria y la cultura de su comunidad.

3.2.3 Promueve la reflexidn critica y propositiva sobre las formas de organizacion social,

politica y econdmica a nivel local, regional y nacional.

3.3 Desarrolla proyectos comunitarios en
alianza con diferentes instituciones
gubernamentales y de la sociedad civil, a
fin de incentivar la responsabilidad
social, potenciar las posibilidades y
oportunidades de equidad e inclusién
social.

33.1

Propicia la participacién y formacion ciudadana responsable en el proceso de
descentralizacién democratica, asi como la intervencidn organizada, critica y
constructiva de la comunidad en los procesos de gestion educativa y autogestion
comunitaria, en un marco democréticoy de inclusion.

Maneja técnicas basicas de produccidon orientada a la solucién de problemas de la
comunidad y aplica tecnologia propia y apropiada orientada al desarrollo de la
comunidad.

Promueve a la escuela de educacién inicial y primaria intercultural bilinglie como
centro de investigacion y emprendimientos.

Disefia, implementa, ejecuta y evallUa proyectos comunitarios de desarrollo y
promocién social con los miembros de la comunidad a partir de un diagnéstico
participativo del contexto sociocultural.

Programa y ejecuta actividades de sensibilizacion y toma de conciencia para la
conservacion del patrimonio cultural, artistico e histdrico y del ambiente natural,
involucrando a los diferentes actores de la comunidad institucional, local, regional.
Gestiona alianzas estratégicas con instituciones del entorno estableciendo
corresponsabilidad y previendo recursos para implementar los proyectos y
hacerlos sostenibles en el tiempo.

Desarrolla proyectos comunitarios en alianza con diferentes instituciones
gubernamentales y de la sociedad civil para contribuir a mejorar la calidad de vida
de la poblacién con la que se vincula.

Promueve proyectos con instituciones de la sociedad civil a fin de practicar la
responsabilidad social.

Promueve la educacién para el desarrollo sostenible, respetando la visién y
cosmovision de su comunidad y pueblo.
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CAPITULO 1l
PLAN DE ESTUDIOS
3.1. Organizacion de la carrera: la estructura de areas

Desde mediados de los noventa, cuando se dio un cambio importante en el disefio del curriculo de
formacion docente (se pasé de una estructura por asignaturas a una organizada por areas) no se
ha vuelto a producir un cambio importante a nivel de la estructura del curriculo. Las evaluaciones
realizadas al Curriculo Bésico de Formacidn Docente vigente (MED/DINFOCAD, 1997) y al Curriculo
Diversificado de Formacion Docente en Educacién Bilinglie Intercultural (Documento 17,
DINFOCAD/PROFODEBI/GTZ, 2002) expresan un conjunto de criticas a ambos documentos, las
mismas que aluden a distintos aspectos del curriculo, pero no se plantea una critica especifica a la
estructura de dreas y menos una propuesta alternativa a dicho modelo.

Asimismo, en los talleres con los IESP pilotos, los principales cuestionamientos a los curriculos que
venian usando estaban referidos a los contenidos y secuencialidad de los mismos a lo largo de la
carrera, asi como a la manera en que han sido agrupadas algunas de las subareas y al tiempo que
se les asigna en el plan de estudios, pero se sigue considerando la estructura de dreas es la mas
adecuada para organizar los contenidos, pues permite abordar los conocimientos de manera mas
articulada.

La nocion de area se aplica en el Perd a partir de la elaboracién del Modelo Curricular de
Formacién y Profesionalizacion Docente en Educacidn Bilinglie Intercultural (MOFEBI) en 1992,
documento en el que se asume la estructura de areas . Unos afios después, en 1996, se disefia el
nuevo Curriculo Basico de Formacién Docente (CBFD) con esta misma estructura que sigue
vigente. La nocion de area responde a la idea de lograr un acercamiento mas articulado, integrado
y natural a la realidad y a los conocimientos que se desean construir y/o aprender.

En Educacidn Basica - a partir de los cambios originados por el Nuevo Enfoque Pedagdgico (NEP) -
la nocidn de area presenta otro sentido. la Estructura Curricular Basica (ECB) disefiada en 1996,
basada en competencias, capacidades y actitudes, se estructura en areas, pero a diferencia del
curriculo de formacién docente, se conciben como aspectos del desarrollo que debe abarcar la
formacién del educando. Asi, se considerd que un aspecto del desarrollo de los nifios era el
personal y social, otro el comunicativo, el de la relacién con el ambiente, etc., y se definieron las
areas Personal Social, Comunicacion Integral, y Ciencia y Ambiente (el nombre de esta ultima en
realidad no responde al enfoque), las mismas que mantiene el nuevo Disefio Curricular Nacional
(DCN) de Educacion Basica Regular vigente, con algunas diferencias.

El curriculo de formacidn de profesores en EIB que presentamos conserva la estructura de areas e
introduce el enfoque de las sub-dreas interconectadas entre si y con las otras areas desde un
enfoque interdisciplinario, en algunos casos ha sido necesario dar un tratamiento especifico a
algunos aspectos que abarca el area. Estas sub-dreas no llegan a convertirse en “otros cursos” en la
medida que se sugiere trabajarlas intimamente relacionadas y a partir de un solo silabo. Sin
embargo, los principales cambios estan en el enfoque intercultural de las areas, que trae consigo el
cambio de algunos nombres vy, principalmente, una manera diferente de presentar y organizar los
conocimientos al interior de ella.

El cambio de nombre obedece a dos razones fundamentales: por un lado, la nocién misma de area
o sub-drea no se limita a la de una disciplina, Por otro lado, desde una perspectiva intercultural, las
areas y ejes de aprendizaje son abordados tomando en cuenta no solo los aportes de la ciencia y la
cultura occidentales, sino también las concepciones, conocimientos y valores que sobre ellos
tienen las diversas culturas que habitan nuestro pais, desde una perspectiva holistica. Los nombres
de las dreas y sub-dreas deben permitir la presentacién de diversos tipos de conocimientos
desarrollados por diferentes culturas y por la ciencia.
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3.2. Estructura del Plan de Estudios

La carrera estd organizada en diez semestres académicos, cada semestre académico tiene 18
semanas, 30 horas semanales y un total de 540 horas. El total de horas de la carrera es de 5 400
equivalentes a 220 créditos. El desarrollo de las sesiones de aprendizaje es presencial en los ocho
primeros semestres académicos y en los dos ultimos, se alternan sesiones de asesoria presencial y

a distancia, puesto que el estudiante desarrolla su practica pre-profesional en una institucidn
educativa EIB.

26
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3.3. CARTELES

Los carteles de las diversas areas son validos para ambos niveles, en algunos casos se precisan
contenidos especificamente del nivel Inicial y otros del nivel Primaria. Asi mismo, los contenidos
estan secuenciados por ciclos yendo de lo mas simple a lo mas complejo.

Tanto en el nivel Inicial como en el nivel Primaria los docentes requieren tener un amplio
conocimiento del desarrollo del nifio de cada grupo etario. En el caso de Primaria, se requiere
que los futuros docentes manejen vasta informacién del desarrollo del nifio, inclusive de los
nifios y nifias menores de seis afos, para que puedan adecuar sus estrategias metodoldgicas y
emplear el juego como vital recurso de aprendizaje. Los IESP, por su parte, deben desarrollar los
contenidos poniendo los énfasis respectivos en cada nivel.

Solo para el darea de Matematicas se presenta un cartel para Inicial y otro para Primaria, debido al
grado de especificidad de los aprendizajes en cada nivel. En el nivel Inicial se posibilita que el nifio
y la nifia tengan las experiencias requeridas para el inicio sistemdatico del proceso de construccién
de nociones matematicas basicas, enfatizando principalmente la realizaciéon de actividades con
soporte concreto y grafico; mientras que en el nivel Primaria los nifios y nifias, si bien necesitan
realizar operaciones concretas, requieren de experiencias que favorezcan progresivamente el
desarrollo de su pensamiento abstracto.

3.3.1 AREA: NATURALEZA Y SOCIEDAD
a. Fundamentacion

Los pueblos andinos y amazdnicos tienen una visidn unitaria entre naturaleza-hombre-
deidades lo que equivale a decir que todo lo que existe y sucede en el medio natural y
social donde se desenvuelven, son el resultado de la interrelacion e interaccion tanto
entre los seres humanos, deidades y la propia naturaleza (protectores o duefios de los
recursos y lugares).

En este contexto caracterizado por una visidon socio — natural, el drea busca que los
estudiantes se reconozcan como parte de un pueblo indigena, con una cultura en
desarrollo y comprendan los procesos histéricos a partir de los cambios que se dan en
las interrelaciones entre sociedad y naturaleza, tanto a nivel de su comunidad, como
de la regidn, el pais y el mundo.

Para ello se analizan los momentos mas importantes de la historia de su comunidad y
pueblo, articulada a la del pais y del mundo, de tal manera que los futuros docentes
conozcan, valoren y consoliden las distintas dimensiones de su identidad; asimismo,
comprendan la riqueza pluricultural como un espacio de construccién de ciudadania vy
oportunidad de desarrollo desde un enfoque intercultural.

A partir de una recuperacién de la autoestima y de la consolidacidn de la identidad en
sus distintas dimensiones (personal, comunitaria, de pueblo indigena, regional, etc.) se
empieza a construir la nocion de ciudadania en una perspectiva intercultural. Para
ello, analiza los diversos procesos sociales y politicos de la actualidad, permitiéndole al
estudiante, comprender las relaciones de poder que se dan entre los diversos grupos
socioculturales que coexisten en el pais. De este modo se busca promover la reflexién
critica sobre la necesidad de construir puentes de entendimiento y didlogo entre las
culturas y sociedades que existen en la localidad, region y pais.

Esta vision global del pensamiento indigena también se plasma en la didactica para la
Educacion Inicial y Primaria que integra las areas Personal Social y Ciencia y Ambiente
que considera el Disefio Curricular Basico, las mismas que se orientan al desarrollo de
la autoestima del nifio y la nifia, promoviendo el fortalecimiento de su identidad
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personal y socio cultural a partir de lo cual se propone el desarrollo de competencias
que los capaciten para una relacién positiva con su medio social y natural. Esto implica
ofrecer a los nifios y nifias la oportunidad de construir, a partir de sus interacciones
con el medio ambiente que le rodea, un conjunto de conocimientos sobre este y
aprende a valorarlo y conservarlo. A partir de lo local, también se va acercando al
conocimiento que proviene de otras vertientes culturales, mediante Ia
implementacidn del enfoque intercultural en los procesos educativos.

Competencias

v' Fomenta la identidad cultural de la poblacién a través del respeto y aprecio por
los valores culturales diferentes.

v" Valora su cultura, se reconoce y se afirma en ella.

v' Reconoce la diversidad cultural y linglistica que existe en su region y pais
reconoce sus aportes y promueve la incorpora al desarrollo del Peru.

v' Participa colectivamente en la blisqueda de alternativas de desarrollo humano y
sostenible para su comunidad o pueblo, basadas en los conocimientos de las
culturas originarias y la tecnologia moderna.

v' Comprende y analiza criticamente el proceso histérico de su pueblo y regién en
relacion con los procesos histéricos nacionales y mundiales. Valora el rol de estos
pueblos en la construccidn de la nacidn peruana.

v" Asume una visidn critica de las relaciones asimétricas de poder y conflicto que se
dan entre los distintos grupos culturales, econdmicos y sociales con actitudes a
favor de la construccion de relaciones de justicia y equidad.

v' Conoce las necesidades de aprendizaje de los nifios y nifias de primaria en el drea
de Personal Social; maneja y recrea estrategias metodoldgicas para trabajar esta
area en escuelas multigrado y polidocentes de Educacién Intercultural Bilingtie.

Organizacién interna de los contenidos

El drea de Naturaleza y Sociedad comprende las sub-areas de Territorio, Sociedad y
Cultura; Identidad, Ciudadania e Interculturalidad; y, Naturaleza, Sociedad y
Curriculo.

SUB AREA TERRITORIO, SOCIEDAD Y CULTURA.

Se consideran temas relacionados con el estudio del territorio como un espacio con el
que la sociedad interactua y desarrolla su cultura, por lo que se constituye en fuente
de aprendizajes y aplicacion de conocimientos relacionados a formas de organizacion
social y ocupacién del territorio, asi como de los recursos naturales a través de
actividades socio — productivas propias y las que se han incorporado, promoviendo la
reflexién critica sobre los cambios que se han sucedido en el proceso histérico, asi
como sus consecuencias a todo nivel. Igualmente, se inserta el andlisis de las
estructuras de poder que legitiman cierto manejo territorial y se aborda de manera
critica toda practica extractiva que genera desequilibrios sociales y ambientales y
frente a los cuales los futuros profesores deben tomar posicion. Asimismo, el cartel
propuesto permite reflexionar sobre las distintas formas de organizacién social de la
localidad, regidn, pais y el mundo desde una perspectiva intercultural critica y de
convivencia ciudadana, incorporando estrategias para una adecuada gestion social.

Desde el enfoque de interculturalidad critica se abordaran también los contenidos
relacionados al proceso histérico peruano y mundial tienen que ver con la
aproximacion a la historia local, articulada a los procesos histéricos socioculturales y de
desarrollo econdmico regionales, nacionales y mundiales. Con estos temas se privilegia
la mirada metodoldgica y el andlisis que no apunta a un simple repaso cronoldgico del
pasado, sino a una mirada fundamentalmente tematica de los momentos mads
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significativos de la historia, que se abre a temas de desarrollo social y manejo
econdmico.

SUB AREA DE IDENTIDAD, CIUDADANIA E INTERCULTURALIDAD

El futuro profesional EIB es afirmado en su cultura y es capaz de asumir criticamente
aspectos de las otras culturas y esto va mas alld del manejo de técnicas e
instrumentos, es reflexivo critico ante los problemas y situaciones de discriminacion e
injusticia, lo que le demanda profundizar y empoderarse en su propia cosmovisién y el
conocer y comprender el de las demas culturas. Es capaz de ejercer sus derechos
individuales, consuetudinarios y colectivos y respetar de los otros.

En asi que los contenidos relacionados a la subdrea de identidad, ciudadania e
interculturalidad son concebidos como el conjunto de practicas culturales individuales
y colectivas de la localidad, la region y el pais para posteriormente ser transferidos al
aula. Permite al estudiante acceder a nuevos escenarios culturales y perspectivas de
desarrollo humano para que pueda contextualizar adecuadamente su practica.

En ese sentido se propone desarrollar temas sobre la cosmovisién andina, amazdnica y
de otras de tal manera que puedan “dialogar” enmarcados en un contexto pluricultural
y multilingie.

Para posteriormente y e identificando las diversas cosmovisiones se desarrollen temas
relacionados a la identidad local, regional y nacional, sentido de pertenencia, la familia
y el parentesco, la afirmacidn de la identidad y la relacién entre identidad nacional e
indigena.

El ejercicio de derecho, ciudadania intercultural lo que implica analizar los constructos
y las perspectivas en como y cudndo se dio la llamada ciudadania y cudl es la relacién
de ésta con la interculturalidad. La igualdad de oportunidades en el acceso al
conocimiento y aprendizaje y permanencia. La equidad en la diversidad para construir
la convivencia intercultural y otras competencias cognitivas, destrezas y valores en
base al ejercicio de derechos y del respeto

Practicar la convivencia con diversas culturas en un marco de respeto como nos
sugiere la interculturalidad funcional, sin embargo esto no quiere decir que los futuros
profesionales EIB se queden en el plano de reconocimiento y respeto sino que vayan
mas alla, es decir que hagan de la interculturalidad critica una practica de vida,
cuestionen y propongan otras formas de sentir, de vivir, de pensar sin hegemonizar ni
subordinar ninguna de ellas.

El sub area de identidad, ciudadania e Interculturalidad se desarrollara del | al V
semestre académicos comprenderd la lectura y analisis de un conjunto de textos
seleccionados por su relevancia en la discusién de los temas, analisis de videos para ser
desarrollados a través de talleres, sencillas investigaciones, aprendizaje cooperativo e
interaccion entre alumnos-alumnos-formadores-alumnos.

SUB AREA DE NATURALEZA, SOCIEDAD Y CURRICULO

En el sub area de Sociedad, Naturaleza y Curriculo se plantea el andlisis reflexivo critico
de las dreas presentadas en el DCN; Relacién consigo mismo, con el medio natural y
social, Ciencia Ambiente y Personal Social considerando lo abordado en las sub-areas
de Identidad, ciudadania e interculturalidad, Territorio, sociedad y cultura, el uso de la
lengua materna como instrumento de aprendizaje y la incorporacion de una segunda
lengua asi como las diversas concepciones de aprendizaje, pautas de crianza y otros.
De esta manera los contenidos pedagdgicos y disciplinares tengan una mirada
intercultural critica y bilingte.
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Todo esto permite que los futuros maestros realicen sus practica profesionales con
metodologias, materiales, medios pertinentes culturales y lingiisticamente y que les
permiten asumir cualquier grado de una escuela polidocente, multigrado y multiedad
este ultimo para el caso del nivel inicial.

Asi mismo propone la incorporacion de los sabios y sabias en el desarrollo de las
diferentes actividades pedagodgicas y extra pedagdgicas y a la comunidad como fuente
de aprendizaje.

e Enfoques de género e interculturalidad.

e Marco normativo internacional y nacional a favor de la equidad de género.
e Roles de género; reproductivo y productivo.

e Derecho reproductivo y sexual

e Salud reproductiva y sexual

e Las mujeresy los varones en espacios publicos y privados.
e Prejuicios, estereotipos, arquetipos.

e Poder de la imagen y lenguaje. Sexismo.

e Violencia sexual

e Lenguaje inclusivo

e Subjetividad masculina y femenina: elementos
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3.3.2 AREA DE COMUNICACION

a. Fundamentacion

La formacion de maestros interculturales bilinglies requiere del desarrollo de
competencias comunicativas en varias dimensiones: linglistica, plastica, corporal,
musical, informatica y otras, que se desarrollan en los contextos y situaciones en las
que los estudiantes se desenvuelven. Por ello, esta drea busca el desarrollo de diversos
tipos de habilidades y destrezas comunicativas.

Considerando que se trata de la formacion de docentes en EIB, el area da un énfasis
especial al desarrollo de un conjunto de habilidades comunicativas verbales y no
verbales en la lengua originaria y también en lengua castellana.

Asimismo, se toma en cuenta a los estudiantes que tienen como lengua materna el
castellano, por tanto se promueve el desarrollo de la lengua indigena del contexto
como segunda lengua, la misma que, en la mayoria de estos casos, es manejada de
manera incipiente o pasiva, por lo que se busca su reanimacion.

El drea, por tanto, se orienta a desarrollar competencias lingiisticas en una lengua
originaria y en castellano. Opcionalmente, se promueve el aprendizaje de una lengua
extranjera. Sobre este ultimo, el cartel curricular no plantea contenidos especificos,
pues estd sujeto a la decisidon que tome cada IES en su proceso de diversificacion.

El area se organiza en seis sub-areas: la primera es Comunicacién y sociedad, que se
subdivide en dos grandes aspectos: a) Teoria de la Comunicacidn y b) Linglistica y
sociedad; la segunda, referida a Desarrollo de la comunicacién en lengua originaria,
orientada al desarrollo de habilidades para la comprension y expresidn en lengua
indigena; la tercera, corresponde al Desarrollo de la comunicacién en lengua
castellana, a fin de fortalecer las competencias comunicativas para la comprensién y
produccion en dicha lengua a nivel oral y escrito; ambas sub dreas consideran el
enfoque comunicativo textual. La cuarta, denominada Educacién Artistico-corporal,
explora distintas formas de comunicacion desde un enfoque intercultural; la quinta es
Curriculo y Comunicacion, donde se desarrollan los aspectos didacticos para su futuro
trabajo en las escuelas de los niveles de Inicial y Primaria intercultural bilingiie; la
ultima, sobre Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién (TIC) propicia el
despliegue de competencia vinculadas con el procesamiento de la informacién y el uso
creativo de programas educativos.

Competencias

e Maneja conceptos y nociones basicas de la teoria lingiistica que le permiten
comprender el funcionamiento e importancia del lenguaje en la vida de los seres
humanos y el uso que se hace de él en distintas sociedades.

e Maneja competentemente tanto su lengua materna como una segunda lengua, y
demuestra capacidades para comprender y explicar los elementos basicos del
funcionamiento de ambas lenguas.

e Aplica instrumentos que le permiten tener informacidn precisa sobre el uso que se
da a las lenguas en la comunidad y el nivel de manejo que tienen de ellas los nifios
y nifias que atienden.

e Elabora y/o adecua una propuesta de uso de lenguas para las diferentes areas y
grados de Educacién Inicial o Educacién Primaria, a partir de la informacion que
arrojan los instrumentos sistematizados del diagndstico socio y psicolingistico.

e Conoce las necesidades de aprendizaje de los nifios y nifias del nivel educativo en el
que labora en el drea de Comunicacidon Integral; maneja y recrea estrategias
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metodoldgicas para trabajar esta area en escuelas multigrado y multiedad de
Educacion Intercultural Bilinglie, considerando los niveles y ritmos de aprendizaje.

e Reconoce y valora las distintas formas de expresidon y comunicacién de las culturas
locales, recopila diferentes formas de discurso tanto en lengua originaria como en
castellano regional, y los utiliza pedagdgicamente en su desempefio profesional.

e Comprende el lenguaje de las tecnologias de la comunicacién y de la informacion y
desarrolla estrategias metodoldgicas para el procesamiento de la informacién y su
aplicacién a programas educativos de acuerdo con el contexto y nivel educativo en
el que se desempefia.

c. Organizacion interna de los contenidos

El area de Comunicacién se desarrolla durante los ocho primeros ciclos de la carrera
profesional (del I al VIII).

La sub-area de Comunicacion y sociedad se orienta a la construccién de un marco
tedrico basico relacionado con la comunicacion, las lenguas y la educacion bilingle.
Por ello se abordan los temas de las diferencias entre idioma, lengua y dialecto, los
procesos de adquisicion de la lengua materna y aprendizaje de la segunda lengua, la
funcionalidad de las lenguas en la sociedad, las politicas de lenguas y los derechos
linglisticos, entre otros.

Asimismo, desde la sub-areas de Desarrollo de la comunicacidn en lenguas originaria
y castellana, se promueve en los futuros maestros el desarrollo de sus capacidades
comunicativas, tanto en su lengua materna como en una segunda lengua (sea esta
una lengua originaria o el castellano), de tal manera que se garantice el perfil de
profesores bilingles.

Se propone un estudio equitativo de las dos lenguas en términos de tiempo, pues lo
que se busca es un mayor desarrollo oral y escrito de las dos lenguas que manejan.
Sin embargo, considerando que en muchas instituciones de formaciéon docente hay
estudiantes que no manejan la lengua originaria o tienen un incipiente manejo del
castellano, los tiempos pueden ser distribuidos de acuerdo con las caracteristicas
especificas de los educandos de cada institucion, en la modalidad de talleres, de tal
manera que al final de la formacidn se logre un desarrollo adecuado de ambas.

A fin de no realizar un trabajo descontextualizado y poco significativo, el cartel
plantea el desarrollo de la expresién oral y escrita de los estudiantes a partir de
temas relacionados con el calendario comunal (como lo hardn con los nifios de
Educacion Inicial y Educacidn Primaria) y tomando en cuenta diversos eventos de
tipo politico y social que se dan en la regidn y el pais, y en funcién a los intereses de
los estudiantes de formacién docente.

La sub-area de Educacion Artistico-corporal se desarrolla en el I, 11, III, IV, VI, VIl y VIII
ciclo. Busca integrar el desarrollo de diversos tipos de comunicacion que se dan en el
medio y en contextos mas amplios. Formas de expresidn como la musica, la danza, la
pintura y otras artes pldsticas son fundamentales en la formacidon de maestros que
tendrdn a su cargo la formacién de nifias y nifos sensibles, criticos y creativos. En
esta sub-area se busca que los futuros maestros investiguen, recopilen, reaprendan y
practiquen diversas formas de expresion estética, juegos y deportes desarrollados
por los pueblos y comunidades de la region, y que también accedan a la practica de
aquellos desarrollados por otras culturas y el arte moderno.

La sub-drea de Comunicacidn y Curriculo, plantea un tratamiento innovador de la

didactica en el sentido de que se organizan por temas para todos los grados de Inicial
y Primaria, con la idea de realizar un tratamiento adecuado de los diferentes grados,
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como corresponde a las escuelas unidocentes y multigrado. Asi, por ejemplo, en
Comunicacién Integral se aborda el desarrollo de las capacidades de expresién oral,
de lectura y de escritura, entre otros temas, y se proponen metodologias para
trabajar estas capacidades con nifos y nifias de los distintos niveles de educacion
inicial y primaria. Esto permite que los futuros maestros vayan a la practica con
herramientas metodoldgicas que les permiten asumir, para el caso de la escuela
primaria, cualquier grado de una escuela polidocente o varios grados de una escuela
multigrado.

La sub-drea de Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién debe enfocarse
como aquella que provee a los estudiantes de las competencias necesarias para el
procesamiento de la informacién y el uso educativo de herramientas tecnoldgicas, lo
cual supone la comprension de la estructura del lenguaje informdtico y su
tratamiento en contextos de diversidad. Por ello, su incorporacién debe abarcar las
diversas dreas del plan de estudios para la formacioén inicial docente en las carreras
de Educacién Inicial y Educacion Primaria Intercultural Bilinglie. No obstante ello,
conviene tener presente que su inclusion debe brindar soporte al desarrollo
pedagodgico.
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Consideraciones para abordar algunos contenidos del drea con enfoque intercultural

Aunque el drea de Comunicacion apunta al desarrollo de habilidades comunicativas mas
que al tratamiento de ciertos contenidos o a la construccién de saberes, se deben tomar
en cuenta ciertos elementos que ayuden a abordarla desde una vision mas intercultural.
También se presentan aspectos culturales que hay que considerar sobre qué se lee y
sobre qué se escribe, y sobre la manera en que orientamos la lectura y la escritura.
Veamos algunos ejemplos.

Los relatos de origen: literatura oral

Contar con un curriculo intercultural pasa también por conocer y analizar los relatos de
origen de los pueblos, pues éstos nos permiten entender la visidn que se maneja en las
comunidades de algunos seres, recursos y fendmenos de la naturaleza, asi como una
serie de practicas y normas que rigen las relaciones entre las personas y la naturaleza
aun hoy en dia. Es importante tener en cuenta que no se trata de simples leyendas o
mitos que sirven para que los maestros los usen como cuentitos para entretener a los
nifios en la escuela, sino de la expresion de la cosmovision de los pueblos.

. . 22
Diversas formas de discurso

Muchas veces se suele pedir a los futuros maestros que recopilen los diversos cuentos y
leyendas de las culturas locales, inclusive en la lengua originaria. Se promueve también
la creacién de otros tipos de discursos que no existen en la lengua originaria, como
trabalenguas, recetas, canciones infantiles, etc. Estas recopilaciones pueden ser muy
interesantes, pero generalmente terminan siendo traducciones de discursos
occidentales o acomodos de textos en lengua indigena pero en formatos occidentales.
Es necesario que se explore la existencia de otras formas de discurso propias de las
comunidades y pueblos que muchas veces no existen en castellano, por lo que no se
consideran entre los tipos de discursos que se trabajan en la escuela.

Desde una perspectiva intercultural, es necesario indagar y recopilar las diversas formas
de discurso que existen en las lenguas originarias, como son los icaros, rezos,
expresiones que propician el logro de una actividad, discursos de pago a la tierra, etc.,
que precisamente no se conocen porque no han sido tomados en cuenta y valorados
como formas de discurso. Si bien es cierto que estos discursos tienen un contexto
especifico, es importante hablar de ellos en la escuela para promover su uso en esos
contextos y, eventualmente, algunos de ellos podrian ser trabajados para el logro de
determinadas habilidades expresivas en los estudiantes de formacién magisterial, para
que éstos, a su vez, los desarrollen en los nifios y nifias de primaria.

La recopilacién y trascripcion de los relatos, mitos, cantos y otras formas discursivas que
acompanan a rituales y ceremonias debe ser muy cuidadosa para no cosificarlos. Es
decir, al usar relatos, mitos y otras formas discursivas como materiales pedagdgicos se
debe tomar en cuenta las intencionalidades y funciones de las mismas. Por ejemplo, no
hay que perder de vista que la razén de ser de muchos relatos y mitos es la de transmitir
lecciones a las generaciones venideras. Hay ciertos relatos que los padres cuentan a sus
hijos para ensefiarles valores. Otras formas discursivas son exclusivas de quienes tienen
un saber especifico en las comunidades y ellos se las ensefian a quienes los sucederan.
En resumen, es importante investigar y explorar las formas discursivas para fortalecer
los conocimientos culturales y lingiisticos de los estudiantes, sin perder de vista su
funcionalidad y teniendo en cuenta que no todas pueden convertirse en materiales para
la escuela.

22 Tomado del informe de consultorfa realizado por Rocio Dominguez para la ex DINEBI (2005).
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Por otro lado, se deben considerar otras practicas de expresion oral que preparen a los
estudiantes para usar la lengua indigena en espacios en los que tradicionalmente solo
se ha usado el castellano, por ejemplo en los programas radiales, las notas de prensa, el
lenguaje de asambleas y seminarios, etc.

Expresiones estéticas indigenas

Ademas de investigar sobre la literatura oral de los pueblos y comunidades, es
necesario desarrollar acciones de acercamiento a otras formas de expresidon estética
propias de los pueblos indigenas y otras culturas de la regién, como la ceramica, los
tejidos de fibra y algodon, la fabricacion de instrumentos y objetos para diverso fin, las
danzas y cantos en sus respectivos contextos, las pinturas, mascaras, etc.

El futuro maestro debe tener una idea integral de las producciones estéticas de los
pueblos de su localidad y region, conocimiento que debe incluir su contenido simbdlico
para poder valorarlas y promover su desarrollo y aprendizaje en los nifios y nifias.

45



Ministerio
de Educacién

3.3.3 AREA DE MATEMATICAS

a. Fundamentacion

Un profesor del nivel Inicial o del nivel Primaria en EIB requiere tener competencias
que le permiten conseguir que los estudiantes logren los aprendizajes de matematicas
correspondientes al grado en que se encuentran. Esto supone como condiciones
especificas del area que el futuro docente asuma la concepcién de las matemadticas
como un fendmeno pancultural es decir como producto de toda cultura; que haya
desarrollado las capacidades fundamentales de resolucién de problemas,
razonamiento y demostracion, comunicacion matematica, asi como la capacidad de
establecer conexiones en el interior del area y con otras areas curriculares y la
realidad, ademds de valorar la importancia de las matematicas en la formacién integral
de la persona y por su utilidad en el mundo actual.

En este sentido, desde una perspectiva intercultural y bilinglie el drea asegura que los
profesores en formacidn conozcan los aportes basicos de la ciencia matemadtica, a fin
que tengan el dominio suficiente de los conocimientos matematicos que requieren
para que puedan apoyar a los estudiantes de EIB en el logro de las competencias que
necesitan para que se puedan desenvolver con eficiencia y eficacia en la resolucion de
situaciones problemas que encuentre en los distintos ambitos de su vida personal y
social, en su contacto con otras culturas, en particular con la cultura mayoritaria. El
drea también posibilita al futuro docente prioritariamente el conocimiento de la(s)
etnomatematica(s) de la Regidn donde labora, en la(s) propias lengua(s) originaria(s).
Asimismo en el marco de la propuesta pedagdgica de EIB, a través del area el futuro
profesor debe ser capaz de disefiar, elaborar y manejar estrategias para proponer a los
estudiantes actividades significativas y atractivas que les posibilite lograr los
aprendizajes previstos en el area Matemadticas en conexion con las otras areas, asi
como evaluar tales aprendizajes de modo sistematico.

El drea Matematicas se organiza en tres sub-areas: Matematica, Ethomatematica, y
Matematicas y Curriculo, a través de las cuales se desarrollan los contenidos que
requiere la formacion general de un profesor de los niveles Inicial y Primaria de EIB,
respectivamente.

b. Competencias

e Maneja conceptos basicos y los fundamentos del enfoque del drea matematicas en
EIB.

e Conoce y valora la etnomatematica de la comunidad donde labora, y es capaz de
articularla con los contenidos de matemadtica en la programacién y desarrollo
curricular asi como en la evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes del nivel
Inicial o Primaria de EIB, en lengua originaria.

e Utiliza herramientas del pensamiento légico como la deduccién, la argumentacién y
la demostracién en su desempefio académico, reconociendo el valor de la
matematica.

e Reconoce y resuelve problemas de situaciones cotidianas utilizando de modo
pertinente tanto la etnomatematica como la matematica, demostrando manejo de
herramientas de andlisis, modelacidn, calculo, medicién y estimacién, vy
organizacion y tratamiento de la informacion sobre el mundo natural y social,
segun corresponda.

e Maneja la estadistica basica para sus requerimientos académicos y de
investigacion.

e Conoce las necesidades de aprendizaje de los nifos y nifias de los niveles de Inicial
o Primaria de Educacién Intercultural Bilingiie en el darea de Matematicas; maneja y
recrea estrategias metodoldgicas para trabajar esta area en instituciones
educativas multiedad o multigrado, unidocentes y polidocentes. considerando el
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C

escenario linglistico respectivo asi como el calendario de la comunidad a la cual
pertenecen, y evalua sistematica y técnicamente los aprendizajes.

Analiza criticamente y argumenta sobre la utilidad y limitaciones de los materiales
educativos usuales y las TIC en el area matematicas.

Organizacion interna de los contenidos

El darea de Matematicas se desarrolla durante los ocho primeros semestres
académicos del programa de formacidn inicial de docentes de los niveles Inicial y
Primaria, respectivamente. Esta drea se caracteriza por dar la oportunidad al futuro
docente de desarrollar la capacidad de investigacion a través de cada una de las
sub-areas, principalmente en las de Ethomatematica y de Matematicas y Curriculo.
La sub-area Matemética se desarrolla del | al VIl semestres académicos. A través de
ella se busca contribuir a la formacidn integral de los futuros maestros brindandoles
oportunidades de aprendizaje para el dominio de contenidos basicos de la ciencia
matematica, que se han seleccionado teniendo en cuenta aquellos que mediante
una transposicién didactica se han incluido en la matematica escolar de los niveles
Inicial y Primaria de EIB, respectivamente. En el desarrollo de la sub-area se enfatiza
principalmente procesos de pensamiento a través de la resolucién de problemas, el
razonamiento y la comunicacién, en conexién con las otras areas de formacién del
docente. A través de una metodologia que prioriza el aprendizaje de la matematica
en un contexto de resolucion de problemas se busca también de esta manera que el
estudiante vivencie cdmo construye nuevos aprendizajes y consolida otros, a partir
de situaciones a resolver propuestas por el formador y/o por lo mismos futuros
profesores, esto le facilitara no solo la comprension sino también comprobar la
eficacia de la resolucion de problemas como contexto para el aprendizaje de la
matematica.

La sub-area Etnomatematica se desarrolla en el Il y IV semestres académicos. El
desarrollo del area Matemdticas con un enfoque intercultural critico y
transformador en EIB supone el conocimiento de la etnomatematica de la
comunidad de la cual es miembro el estudiante. En este sentido, la sub-area busca
que el estudiante conozca y maneje una estructura conceptual basica relacionada
con la etnomatemadtica asi como estrategias que le permitan identificar la
etnomatematica de la cultura de sus alumnos, en la lengua originaria
correspondiente, a fin que sea capaz de articular los contenidos etnomatematicos
de aprendizaje y las actividades a proponer a los alumnos con los contenidos y
actividades de la sub-area Matematica, de modo adecuado y técnicamente, en la
programacion y desarrollo curricular diversificados del grado, ciclo o nivel de EIB
que corresponda. A través de esta area el estudiante tiene oportunidad de
confirmar y ampliar los conocimientos etnomatematicos de la comunidad,
principalmente a través de la investigacion. En el desarrollo de esta subarea se
utiliza como lengua instrumental prioritariamente la(s) lengua(s) originaria(s) de la
region y/o localidad correspondiente.

La sub-drea Matemadticas y Curriculo se desarrolla del V al VIII semestres
académicos. En esta sub-area se busca que el futuro docente tenga las
herramientas conceptuales bdsicas que le permitan operativizar con pertinencia la
propuesta pedagdgica de EIB en lo que concierne al area Matematicas en el nivel
Primaria EIB o en el nivel Inicial EIB, seglin corresponda. En esta linea, se posibilita el
conocimiento de los fundamentos del enfoque intercultural y bilinglie del area, la
sensibilizacién sobre la importancia de la ethomatematica y la lengua originaria
materna del estudiante como recursos pedagégicos fundamentales para el
aprendizaje en Matematicas, la identificacion y uso de los estilos de aprendizaje
culturales propios; asi como el desarrollo de habilidades para disefiar, elaborar y
desarrollar una programacion curricular diversificada, que establezca conexiones
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entre el drea Matematicas y las otras areas curriculares y que se oriente al logro de
aprendizajes de todos y cada uno de los educandos del nivel Inicial EIB o Primaria
EIB, en aulas de instituciones educativas multiedad, unidocentes, multigrado vy
polidocentes, respectivamente, teniendo presente el modelo de Escuela Marca Peru
como referente fundamental. Asimismo, en el disefio y desarrollo de estrategias de
ensefianza y aprendizaje en el area se prioriza principalmente aquellas que utilizan
como contexto de aprendizaje la resolucion de problemas, y posibilitan el desarrollo
de las capacidades de razonamiento y comunicacién. A través de la sub-drea se
reconoce el valor tanto de la etnomatematica como de la Matemdtica como
productos culturales utiles a las personas en contextos diferentes, en el marco de
cosmovisiones distintas. Se busca que el profesor en formacion sea capaz de
articular desde la programacion curricular los contenidos y actividades de
etnomatematica y de matemadtica, utilizando adecuadamente la lengua que
corresponda de acuerdo al escenario linglistico del aula, con la perspectiva de
asegurar procesos de ensefianza y aprendizaje significativo, que posibiliten que los
educandos logren las competencias programadas.

En respuesta a la naturaleza lidica de los nifios y las nifias en la sub-area
Matematicas y Curriculo también se da relevancia a la preparacién del futuro
profesor para que sea capaz de disefiar actividades en las que se utilice el juego
como contexto de aprendizajes. Asimismo se da espacio para que disefie, elabore y
utilice materiales educativos que ayuden a que actividades pertinentes generen un
clima de aula atractivo que posibilite el desarrollo de actitudes positivas hacia las
matematicas.

Dada la importancia de formar a un docente investigador, en la sub-area
Matemadticas y Curriculo el drea enfatiza procesos enmarcados en ciclos de
investigacidn accion colaborativa tales como los de estudio de clase, articulados con
las practicas en aula.
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Ministerio
de Educacién

Consideraciones para abordar algunos contenidos del area con enfoque intercultural

Dada la naturaleza tedrico practica del area, en esta se reconoce la importancia de la
etnomatematica de la(s) cultura(s) originaria(s) dandole un espacio como sub-drea, al lado de la
matematica que se basa en el DCN de los niveles Inicial y Primaria de EIB.

Considerando la potencialidad de la etnomatemdtica en lengua originaria como recurso
pedagdgico para el aprendizaje en el drea matematicas, la operativizacion de esto en el aula de EIB
solo puede asegurarse si durante la formacién del futuro docente se asigna un espacio adecuado
donde juega un papel importante la investigacion sobre la etnomatematica correspondiente en el
ambito regional o macroregional donde se habla la lengua originaria, para la ampliacion vy
profundizacion de su conocimiento en esta lengua, que implica también el manejo de la
terminologia tanto en el desarrollo de la subdrea Etnomatemdtica como en la programacion vy
desarrollo de sesiones de aprendizaje en la sub-drea Matematicas y curriculo y en la practica
docente. Si bien para el dominio de la subarea Matematica se cuenta con informacion suficiente,
no ocurre lo mismo con la subdrea Etnomatematica, cuya identificacidn y sistematizacion hay que
iniciar en algunos casos. El trabajo en esta sub-area supondra que el futuro docente maneje
estrategias para lograrlo, centrandose principalmente en el conocimiento de las actividades de la
comunidad en que se evidencia el uso oral de conceptos numéricos, asi como en la génesis y
desarrollo de la nocién de nimero natural, sistema de numeracidn, y algoritmos usuales para la
realizacidn de operaciones de cdlculo numérico en la cultura, y su introduccion en los nifios y nifias
en el propio contexto, en lengua originaria y en el marco de la cosmovisién correspondiente. De
modo similar, profundizara respecto a las formas geométricas, sistemas de medida, instrumentos y
técnicas de medicidn y estimacion de medidas, formas de localizacién en el espacio, y términos y
expresiones usuales en lengua originaria; asi como los procedimientos de organizacion de
informacion usuales en la comunidad y de acuerdo a su cosmovisién. En todo ello se formara el
futuro docente a fin de que tenga el dominio que requiere para poder articular la etnomatematica
con la matematica, utilizando estrategias pedagdgicas pertinentes en instituciones educativas
multiedad en el nivel Inicial o unidocente, multigrado y polidocentes en el nivel Primaria. En el
conocimiento, valoracidon y uso de la etnomatematica en lengua originaria, los sabios de la
comunidad se convierten en los principales aliados estratégicos, cuya participacion permitira hacer
realidad el enfoque intercultural y bilinglie del area matematicas.
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3.3.4 AREA DE EDUCACION.

a.

Fundamentacion.

El area de Educacion, que tiene a su cargo el estudio de todos aquellos elementos relacionados con
la pedagogia y la psicologia, considera la construccién de un marco tedrico psicopedagogico basico
y de aquellos aspectos técnicos y operativos que los futuros maestros requieren manejar para la
conduccidn eficiente de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la educacién basica regular. Es
el drea en la que se desarrollan las capacidades para que los futuros maestros de Educacién
Intercultural Bilinglie puedan formular propuestas educativas enraizadas en los saberes de los
pueblos y comunidades en las que desarrollardn su labor educativa y a los que ellos pertenecen.

Organizacidn interna de los contenidos.

Teoria de la Educacién: desarrolla el marco conceptual de la pedagogia, se inscribe dentro de una
concepcion innovadora de la construccion tedrica, pues busca que a partir de la reflexion sobre la
educacidn a nivel local, regional y nacional, asi como también de la diversidad cultural, linglistica y
biolégica que caracteriza a las regiones y localidades, los futuros maestros formulen una
concepcion educativa propia que les permita luego plantear y/o construir propuestas pedagogicas
pertinentes, basadas tanto en sus patrones culturales como en los aportes de la pedagogia
moderna.

Desarrollo Humano y Aprendizaje: propicia el conocimiento del principal sujeto de la educacion, el
educando. Por ello se promueve el estudio de las caracteristicas y procesos de socializacién de los
nifios y nifas de la regién y el pais, a través de la investigacion de diversos aspectos de su
desarrollo en diferentes etapas de su vida. Desde un enfoque intercultural, se recogen tanto los
conocimientos que las culturas locales han desarrollado y construido sobre la persona humana,
sobre el nifio y la nifia y su desarrollo y aprendizaje, como los aportes sistematizados por las
diversas teorias psicoldgicas.

Curriculo y Gestidn en la EIB: proporciona las herramientas técnico operativas para que los futuros
maestros logren hacerse cargo con eficiencia de una institucién educativa, y considera tanto la
gestion administrativa como la pedagdgica. Asimismo, aborda los enfoques conceptuales vy
metodoldgicos que permiten al maestro llevar a la practica la concepcién educativa que ha venido
construyendo en las diferentes dreas y en particular en el eje de Teoria de la Educacién. Por ello,
los futuros maestros construyen sus aprendizajes técnico pedagdgicos en el proceso mismo vy
viviendo la experiencia de hacer curriculo, desde la fase de diagndstico hasta el disefio y
formulacién de competencias, capacidades y estrategias didacticas para las diferentes areas, y la
formulacién de procedimientos e instrumentos de evaluacidn, todos éstos desde la perspectiva de
la EIB. Esta drea esta directamente relacionada con el trabajo que se realiza en los ejes de
Curriculo de las areas de Sociedad, Naturaleza, Comunicacion y Matematica.

Practica Profesional: se articula con las sub-dreas de Curriculo, Tecnologia y Gestién y con el area
de Investigacion. Se orienta a lograr que los estudiantes tengan la posibilidad de ejercitar
gradualmente las capacidades que en su formacidn profesional van construyendo. Se desarrolla en
escuelas urbanas y rurales - con énfasis en escuelas rurales -, asi como en escuelas unidocentes,
multigrado y polidocentes — con énfasis en escuelas multigrado. Estd directamente relacionada
con el sub drea de Investigacidn, en la medida que esta ultima proporciona las herramientas para
desarrollar la reflexion sobre la prdactica y lograr las innovaciones necesarias a través de la
investigacién—accion.

Investigacion Educativa: Esta sub-area se articula con la de Practica pre-profesional, Desarrollo
Humano y Aprendizajes, Teoria de la Educacién y Curriculo y Gestién. Maneja los instrumentos
tedrico-técnicos que le permiten analizar la realidad educativa local, regional, nacional y
universal, en el contexto de la sociedad global emergente, ubicarse en el sistema educativo y
realizar en él un trabajo creativo y de calidad, con poblaciones y escenarios diferentes y utilizando
la tecnologia pedagdgica y de gestion que ofrezca las mejores probabilidades de eficacia.
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Es la sub-area en la que se desarrollan las capacidades para que los futuros maestros de Educacion
Intercultural Bilinglie puedan formular propuestas educativas enraizadas en los saberes de los
pueblos y comunidades en las que desarrollaran su labor educativa y a los que ellos pertenecen. La
sub- area de Investigacién brinda herramientas investigativas para contribuir al desarrollo de las
competencias requeridas por el futuro docente en la transformacién de la practica pre-profesional.

Competencias. Conoce las caracteristicas de los nifios y nifias de su localidad y regidn, asi como los
procesos de socializacidén que viven, y utiliza este conocimiento en su trabajo educativo.

e Diversifica y formula propuestas pedagdgicas pertinentes, que responden a las demandas de la
sociedad y de los nifios y nifias desde una perspectiva intercultural y bilingte.

o Reflexiona permanentemente sobre su practica pedagdgica en escuelas interculturales
bilinglies y mejora las propuestas educativas en funcidn a las necesidades y demandas de sus
estudiantes y del tipo de escuela que atiende (bilinglie, multigrado, unidocente o multilingie).

e Desarrolla practicas profesionales en escuelas de diverso tipo, en las que utiliza estrategias
metodoldgicas que combinan formas propias de aprendizaje de los nifios y nifias con otras que
aporta la pedagogia moderna.

e Disefia y valida materiales educativos para las diferentes dareas, cultural y linglisticamente
pertinentes, que responden a los intereses y necesidades de los nifios y nifas.

e Conoce las leyes educativas asi como las politicas del sector, especialmente las que sustentan
la EIB, y maneja estrategias e instrumentos de gestion y evaluacién acordes con la propuesta
de EIB.

SUB-AREA DE TEORIA DE LA EDUCACION.

Esta sub area de aprendizaje tiene por finalidad desarrollar con los estudiantes el marco tedrico
que sustenta las propuestas de Educacién Intercultural Bilinglie, que si bien tiene aspectos
generales y comunes a la propuesta educativa nacional, tiene particularidades propias que
devienen de su enfoque intercultural y bilinglie, intentando responder a la diversidad cultural de
los contextos en los que se desarrolla. A través de esta sub area los futuros maestros desarrollan
criterios conceptuales para ir construyendo, de acuerdo a las demandas y necesidades de la region
y del pais, la concepcién y principios que deben caracterizar a la educacion intercultural bilinglie en
sus regiones.

Se desarrolla en tres ciclos de la formacién: en el segundo, el séptimo y el octavo. Se inicia en el
segundo haciendo un analisis critico de la problematica actual de la educacién en la localidad y la
region, especialmente de la zona donde se ubica el ISP. En este estudio se considera el acceso y la
calidad de la educacién que reciben los diversos grupos socioculturales, urbanos y rurales de la
region, con la finalidad de que los futuros maestros desarrollen capacidades para “leer la realidad”
y logren descubrir aquellos elementos que pueden estar generando tanto los logros como los
fracasos educativos en la regién, y en particular, en las comunidades y pueblos con poblaciones
vernaculo hablantes.

Seguidamente, se inicia el estudio de lo que ha sido la educacién en las sociedades indigenas
tradicionales de la regién, es decir, el estudio de cémo se formaba a las personas desde su
nacimiento hasta la adultez antes de la aparicion de la escuela. Si bien la historia escolar de los
pueblos indigenas amazdnicos es mas reciente que la de los pueblos andinos, también es verdad
que la expansion de la educacidn a todas las comunidades rurales es relativamente reciente en
todo el Perd, y esto ha significado un cambio importante en la vida de estos pueblos, lo que
merece ser analizado por los futuros maestros.
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Esta reflexion sobre cémo se educaba y se formaba a los individuos en nuestros pueblos
originarios, y sobre su vigencia en la actualidad (con cambios propios del dinamismo de toda
cultura), permite contrastar y asi realizar un mejor analisis de la escuela como institucién
formadora y, sobre todo, recoger algunos elementos importantes para la construccion de una
Educacion Intercultural Bilinglie que articule la educacion formal escolar con la educacién propia
que, aunque con nuevas caracteristicas, sigue vigente en la formacion de los nifios y nifias de las
comunidades.

Se busca entonces que los estudiantes descubran que la escuela de hoy puede incorporar varios
elementos de esta educacion indigena tradicional, como contenidos que se ensefan, estrategias y
formas de ensefianza y aprendizaje, tipos de relacion que se establecen entre el que ensefia y el
que aprende, espacios mas adecuados para el aprendizaje de ciertas habilidades, personas que
intervienen en la formacién, tipo de logros que se obtienen, etc.

Mds adelante se aborda el estudio de la educacién en diferentes tipos de sociedades con la
finalidad de ampliar la perspectiva de los futuros maestros para que descubran que la educacién
responde siempre a un tipo de sociedad, y que se forma a los individuos para que sean utiles a este
tipo de sociedad que se quiere mantener o transformar. Esto es fundamental para el desarrollo de
una conciencia critica y para que puedan establecer vinculos entre educacién y sociedad, y
comprender la necesidad de tener claro el ideal de personas que se quiere formar para un
determinado tipo de sociedad y de pais que se busca construir. En este punto se hace una relacion
con el area de Sociedad, que también aborda el estudio de diferentes tipos de sociedades
ofreciendo el contexto histdrico, socioeconémico y politico de las mismas.

El séptimo ciclo de la carrera, la sub area se inicia con el estudio de las Corrientes Pedagdgicas
Contemporaneas, poniendo el énfasis en aquellas que han marcado la historia de la educacién
mundial y que, de una u otra manera, han influido en la educacién en el Peru. Se iniciara con el
estudio de la Escuela Nueva o Activa, que se ubica a principios del siglo XX y cuyos principios en
relacion a la centralidad del nifio como sujeto de la educaciéon se mantienen. Se pasard luego a
analizar la Corriente o Enfoque Sistémico de la Educacidn, cuyos inicios se dan con la reforma
educativa del general Velasco y se presenta como la revolucién de la Tecnologia Educativa, la
misma que se mantiene por mas de dos décadas. Seguidamente, se estudia la Educacién Popular
como una corriente que surge paralelamente en Latinoamérica y que llega al Perd como una
alternativa educativa no formal, es decir, fuera de la escuela (en gremios, comedores, clubes de
madres y diversos proyectos sociales en zonas urbano marginales), y que eventualmente va
involucrando algunas experiencias y propuestas para la educaciéon formal. Se estudia también el
enfoque constructivista como una de las ultimas corrientes que se han expandido a varios paises
de la region y que en el Perd toman la forma y denominaciéon de Nuevo Enfoque Pedagdgico (NEP),
que origina algunos cambios de concepcidn y de concrecidn curricular en la educacién formal.

En todas las corrientes a estudiar se inicia con el analisis del contexto histérico en el que surgen, los
fines que persiguen y los grandes principios y postulados que las caracterizan, las experiencias que
se han desarrollado en el Peru y otro paises con estas corrientes, asi como los aportes y criticas que
existen sobre ellas. El estudio de todas estas corrientes tiene la finalidad de ampliar el marco
tedrico de la pedagogia en los estudiantes, de tal manera que puedan identificar las caracteristicas
de varias de ellas en las experiencias que hoy en dia se desarrollan en el pais.

Aunque la Educacion Intercultural Bilinglie puede ser considerada también como una corriente
pedagdgica que surge paralela a varias de las antes mencionadas, se ha querido darle un
tratamiento especial, dado que se estd formando maestros para trabajar con este enfoque. Se hace
un analisis del contexto en el que aparece la EIB en la regidn, el pais y Latinoamérica. Se reflexiona
sobre los fines que tuvo en sus primeras etapas y experiencias, tanto en la Amazonia como en la
zona andina, asi como las instituciones y agentes que permitieron su desarrollo. Aqui es
importante que los futuros maestros analicen el desarrollo de la EIB en la respectiva zona en la que
se ubica el ISP, haciendo referencia a cémo se ha desarrollado en otras regiones y paises. Esto
permite que los estudiantes conozcan los antecedentes y el proceso histérico que ha tenido la EIB y
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valoren los avances que se han ido logrando, asi como los estancamientos y conflictos que se
generan en cada contexto.

Finalmente, con todo el marco tedrico estudiado sobre la educacién indigena tradicional, las
diferentes corrientes pedagodgicas y el desarrollo de la EIB, se introduce la nocion de
interculturalidad y educacién intercultural, reflexionando sobre lo que significa a nivel de
contenidos, de actitudes, de estrategias metodoldgicas y en general, de la gestién de la educacidn.
Se analiza igualmente lo que implica tener a la interculturalidad como principio de la educacién en
el Peru y de que se aplique en todo el sistema educativo nacional, como sefala la Ley General de
Educacion. Este tercer ciclo concluye con la formulacion, por parte de los estudiantes, del esbozo
de una concepcidn educativa intercultural bilinglie para su zona o regién, en el que deberan
plantear las ideas fundamentales sobre las cuales se sustenta la educacién que quieren para sus
regiones, tomando en cuenta los aportes de las diferentes corrientes pedagdgicas, de las
experiencias de EIB estudiadas y que existen en su regidén, asi como los proyectos Educativos
Regionales y Locales.

En el octavo ciclo, casi al finalizar la carrera, se vuelve a trabajar este eje para retomar el tema de la
EIB y analizar, luego de varios ciclos de practicas en contextos y tipos de escuela, los avances y
limitaciones en la construccidn y desarrollo de propuestas de EIB. Para ello se estudian diversas
experiencias en el ambito nacional y en paises vecinos, identificando las principales caracteristicas
de sus propuestas pedagdgicas y la concepcion de interculturalidad implicitos en ellos. Se
reflexiona también, en base a las prdcticas desarrolladas, sobre el rol del docente intercultural
bilinglie y los aportes que la EIB ofrece al sistema educativo nacional.
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SUB AREA CURRICULO Y GESTION DE LA EIB

Esta sub area se desarrolla en 6 semestres académicos, del Il al VIII. Proporciona
herramientas técnico operativas para que las y los futuros docentes logren hacerse cargo
con eficiencia de una institucion o programa educativo multigrado (primaria) o multiedad
(inicial), y considera tanto la gestién administrativa como la pedagdgica. Define pautas
para la organizacién y funcionamiento de instituciones educativas multigrado/multiedad e
incorpora el analisis critico de la politica y normatividad educativa vigente. Asimismo,
aborda los enfoques conceptuales y metodoldgicos que permiten al maestro llevar a la
practica la concepcidn educativa que ha venido construyendo en las diferentes areas y en
particular en el eje de Teoria de la Educacidn. Por ello, los futuros maestros construyen
sus aprendizajes técnico pedagdgicos en el proceso mismo y viviendo la experiencia de
hacer curriculo, desde la fase de diagndstico hasta el disefio y formulacidn de
competencias, capacidades y estrategias didacticas para las diferentes areas, y la
formulacién de procedimientos e instrumentos de evaluacion, todos éstos desde la
perspectiva de la EIB. Incorpora a su vez la participacidn de las familias y la comunidad en
los procesos pedagdgicos.

Los futuros maestros desde el IV ciclo se ejercitan gradualmente en el disefio y ejecucidn
de unidades didacticas con enfoque intercultural incorporando estrategias de atencidn
simultanea y diferenciada para atender con pertinencia a sus estudiantes. Asi mismo se
contempla la elaboracién y uso de materiales educativos para el desarrollo de las sesiones
planificadas.

SUB AREA DESARROLLO HUMANO Y APRENDIZAJE

Esta sub drea se desarrolla desde el Il hasta el V semestre académico. Propicia el
conocimiento del principal sujeto de la educacion: la y el estudiante. Por ello se promueve
el estudio de las caracteristicas y procesos de socializacién de los nifios y nifas de la region
y el pais, a través de la investigacion de diversos aspectos de su desarrollo en diferentes
etapas de su vida. Desde un enfoque intercultural, se recogen tanto los conocimientos
que las culturas locales han desarrollado y construido sobre la persona humana, sobre el
nifio y la nifia y su desarrollo y aprendizaje, como los aportes sistematizados por las
diversas teorias psicoldgicas. Se aborda el conocimiento de los nifios y nifias con
necesidades educativas especiales para promover una educacion inclusiva y eliminar los
prejuicios y discriminacidn hacia la poblacién infantil con discapacidad.

A su vez se analiza el proceso de aprendizaje de los nifos y las nifias desde la perspectiva
de local y de la literatura universal. Si los futuros maestros conocen las caracteristicas de
las etapas del desarrollo de los nifios y las nifias planificardn situaciones de aprendizaje
que respondan a tales caracteristicas implementando promoviendo aprendizajes
significativos y pertinentes.
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SUB AREA DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Esta sub-adrea, en los ocho primeros semestres académicos emplea la metodologia de
aprendizaje significativo, tiene como finalidad, desarrollar las habilidades investigativas
en los estudiantes para que conozcan y comprendan la realidad, adquieran las
competencias personales, profesionales y sociales para que sus actuaciones sean
producto de aquellas.

Por lo tanto, las competencias desarrolladas en esta sub-area serdn utilizadas para
recoger datos, procesar, analizar, interpretar e informar sobre la cultura del contexto,
para conocer la forma como puede intervenir la sociedad en el alcance de los
aprendizajes, la cosmovisién de los pueblos, la forma de pensar, sentir y actuar de los
alumnos de los diferentes grados y niveles, para disefiar las sesiones de aprendizaje
con la finalidad de lograr lo planteado y reforzarlas en el desarrollo de los contenidos
de aprendizaje de las otras dreas que forman este curriculo, asi como para la
realizacién de innovaciones permanentes en el servicio docente. Entrena para el
desarrollo de proyectos de investigacion cuantitativa y cualitativa orientados hacia la
innovacién desde las aulas o escenarios de aprendizaje, asi como el manejo tedrico
practico de las categorias cientifico-tecnoldgicas.

En todos los semestres académicos, el estudiantes deben presentar un trabajo
practico con productos concretos, estas investigaciones pueden ser referentes:

e Al desarrollo del pensamiento matematico infantil, respondiendo, por ejemplo a
la interrogante écomo desarrollan el concepto de numero, percepcion del
espacio y tiempo los niflos bilinglies?, este tipo de investigacidon permite la
relacion de las areas de Matemitica, Desarrollo Humano y aprendizaje, Practica
e Investigacion.

e  Oftra investigacion puede ser acerca del estudio comparativo sobre estilos
didacticos de los docentes que trabajan en una Institucién Educativa multigrado,
la que debe generar una reflexidn critica y mejoramiento de la practica. Este
tipo de investigacion exige interrelacionar las dreas de Comunicacion, o
Matematica, o Sociedad con las sub-areas de Curriculo, Desarrollo Humano vy
aprendizaje, Practica e Investigacion.

. Las investigaciones sobre el uso de los materiales didacticos como material
multibase, yupana, textos recibidos, o elaborados por estudiantes y/o docentes,
para evaluar la estructura, relevancia, claridad, adecuacién al curriculo. Un
ejemplo de investigacion puede ser: Analisis documental e interpretativo sobre
los prejuicios o beneficios de los textos de matematica en los nifios de una
Instituciéon Educativa unidocente. Al realizar estas investigaciones se estan
relacionando las dreas de Matemadtica, Desarrollo Humano y aprendizaje,
Curriculo, Practica e Investigacion.

. Las investigaciones sobre lo acontece en el aula con la finalidad de conocer la
multiplicidad de factores interrelacionados que se dan en los espacios donde se
posibilita los aprendizajes. El trabajo de investigacion puede responder a la
siguiente pregunta: éComprenden los nifios y nifias a los docentes el desarrollo
del area Ciencia y Ambiente para el sexto grado, en el aula multigrado...?
éComprenden los docentes a los estudiantes al contrastar los conceptos de
seres vivos, desde la vision amazdnica y occidental?. Las investigaciones en este
campo permiten relacionar el trabajo que se realiza en las dareas de
Comunicacion, o Matematica, o Sociedad con las sub-areas de Curriculo,
Desarrollo Humano y aprendizaje, Practica e Investigacion

. Otro campo para investigar es la escuela, al interesarse sobre el tipo de
relaciones que se dan, manejo de la disciplina en las horas de ocio y en las
clases, elaboracion de los documentos de gestidon o pedagdgicos, resultados de
las evaluaciones de los estudiantes de las diferentes areas, ciclos o grados, la
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busqueda de las razones de los bajos resultados y otros. Estas investigaciones
permiten el uso de todas las areas del plan de estudios.

. Las relaciones escuela comunidad, son oportunidades para desarrollar
investigaciones para constatar el impacto de la educacién en las tareas que el
estudiante realiza en la comunidad, por ejemplo una investigacion sobre écomo
utilizan los nifios y nifas trabajadores, la matematica que desarrollan en la
escuela?. Este tipo de investigacion permite evaluar el perfil del egresado en sus
dimensiones personal, profesional y socio comunitario, por lo tanto los
aprendizajes que promueven las diferentes areas y subareas son de gran utilidad
en el desarrollo de estas investigaciones.

El ejercicio de todas estas investigaciones tiene la finalidad de garantizar la
sostenibilidad y fortalecimiento de las competencias investigativas en su vida
profesional, porque exige el uso de la investigacidon accion participativa, investigacion
etnografica, estudios de casos, y otro tipo de investigacidon que respondan a los
diferentes paradigmas vigentes.

Competencias

. Maneja con eficiencia y eficacia las herramientas tedrico — practicas propias de
la investigacidon educativa, que le permiten recoger, sistematizar los saberes de
las culturas locales, enriquecer el curriculo intercultural y lograr la vigencia
curricular.

. Conoce y maneja adecuadamente diferentes métodos, técnicas e instrumentos
de investigacion.

. Maneja elementos técnicos de investigacidén y accidon que usa para la reflexion,
sistematizacién e innovacién de su prdctica a partir diferentes formas de
acercamiento a la realidad.

. Ejecuta investigaciones en distintas dreas del saber con el propdsito de generar
conocimientos y transformar su contexto educativo en beneficio de su localidad
donde interactua.
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SUB-AREA PRACTICA PRE PROFESIONAL

Esta sub-area posibilita a los estudiantes a ejercitar gradualmente las capacidades que
en su formacion profesional van desarrollando o fortaleciendo.

La Practica pre profesional es una oportunidad para “aprender a ser docente”, esta
directamente relacionada con la sub-area Investigacion Educativa, en la medida que
esta ultima proporciona las herramientas para desarrollar la reflexion sobre la practica
y lograr las innovaciones necesarias a través de la investigacidn—accion, representa una
sintesis de todo lo que el estudiante aprende en todas las dreas y sub-dreas que
intervienen en su formacion, permite contrastar el resultado de la Practica pre
Profesional con los conocimientos construidos en el espacio que nos brinda cada una
de las areas del curriculo, por lo tanto la Practica pre profesional se articula con las
sub-areas de Curriculo y Gestion, Investigacion Educativa, Desarrollo Humano y
Aprendizaje y las demds areas.

La Practica pre profesional se desarrolla en Instituciones educativas urbanas y rurales
unidocentes, multigrado y polidocentes.

Entrena en el ejercicio profesional real desde el principio de la carrera, primero a
través de la observacion del contexto, luego desarrolla micro-ensefianza, ayudantia y
sesiones de aprendizaje, realizando las practicas en parejas, en grupos y por ultimo
como responsabilidad personal hasta la practica final, seguidas de reflexidon y
propuesta de alternativas de solucién a los problemas encontrados sobre las mismas
practicas.

En la Practica pre-profesional, el estudiante:

o |dentifica los diferentes enfoques y paradigmas pedagdgicos al desarrollar su
practica pre profesional con eficacia y calidad;

e Muestra identificacién y compromiso profesional al realizar su Practica e
Investigacidn en los ultimos semestres académicos en forma intensiva.

e Transforma al aula y los escenarios pedagdgicos en espacios de investigacion,
reflexién e innovacién constantes con la finalidad de mejorar los procesos
ensefianza aprendizaje.

e Propicia un ambiente intercultural durante su Practica pre Profesional afirmando la
cultura local de los nifios y las nifias e involucrandose en las actividades de la
comunidad.

Competencias

= Conoce las caracteristicas de los nifos y nifias de su localidad y region, asi como los
procesos de socializacion que viven, y utiliza este conocimiento en su trabajo
educativo.

= Diversifica y formula propuestas pedagogicas pertinentes, que responden a las
demandas de la sociedad y de los nifios y nifias desde una perspectiva intercultural
y bilingte.

= Reflexiona permanentemente sobre su practica pedagodgica en escuelas
interculturales bilinglies y mejora las propuestas educativas en funciéon a las
necesidades y demandas de sus estudiantes y del tipo de escuela que atiende
(bilinglie, multigrado, unidocente o multilingiie).
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= Desarrolla practicas profesionales en escuelas de diverso tipo, en las que utiliza
estrategias metodoldgicas que combinan formas propias de aprendizaje de los
nifios y nifias con otras que aporta la pedagogia moderna.

= Selecciona, adapta, diseia y valida materiales educativos para las diferentes areas,
cultural y linglisticamente pertinentes, que responden a los intereses vy
necesidades de los nifios y nifias.

= Evaltda en forma permanente el clima que genera para el logro de los aprendizajes
de sus estudiantes.

= Conoce las leyes educativas asi como las politicas del sector, especialmente las que
sustentan la EIB, y maneja estrategias e instrumentos de gestién y evaluacidon
acordes con la propuesta de EIB.

= Promueve y establece relaciones con colectivos, instituciones y organizaciones
presentes en la jurisdiccion de la Institucién Educativa que faciliten el logro de los
aprendizajes en los estudiantes.

= Desarrolla la gestion pedagdgica, administrativa e institucional en la escuela con la
finalidad de comprender la necesidad de interrelacionar las diferentes
competencias profesionales para lograr los aprendizajes en los estudiantes.

Capitulo 2

Capitulo 3 Organizacion interna de los contenidos

Esta sub drea se desarrolla durante toda la carrera. Tiene por finalidad poner al futuro
docente en contacto progresivo con la realidad educativa concreta, para que
reflexione y lleve a la accién, de manera sistematica, aquello que va aprendiendo en
las diferentes areas. Esta principalmente vinculada a la sub-drea de Investigacion
Educativa, en la medida que se pretende que su practica sea asumida desde la
perspectiva de la investigacion-accion y le ayude a reflexionar e innovar
permanentemente su labor pedagdgica. Permite re-conceptualizar la teoria desde la
practica y viceversa, dando mayor significatividad a los aprendizajes que va obteniendo
en su formacidn y consolidando su vocacién profesional.

En los ocho primeros semestres académicos se inicia con el desarrollo de practicas de
observacion y ayudantia, y a partir del quinto semestre académico los estudiantes
realizan practicas individuales con nifios y nifias de diferentes grados o de un solo
grado, dependiendo de la escuela seleccionada sea unidocente, multigrado o
polidocente. Considerando que en las sub-areas Curriculo de las areas Naturaleza y
Sociedad, , Comunicacidon, Matematica, los estudiantes aprenden las didacticas, uso de
diferentes tipos de materiales, procesos de evaluacién y otros aspectos, desde el inicio
en todas las areas y con estrategias para trabajar con diferentes grados y en cualquier
tipo de escuela.

En los dos ultimos semestres académicos las practicas son intensivas en la medida que
los estudiantes se dedican exclusivamente a ellas y al drea de investigacidn, la cual se
mantiene hasta el final y apoya a la sistematizacion e innovacidn de las experiencias
pedagdgicas.

En los primeros semestres académicos el tiempo destinado al desarrollo de la Practica,
es corto, pero la administracion de esta variable es potestad de la Institucion. En los
dos ultimos semestres el tiempo esta compartido con la sub-area de Investigacion. Las
practicas de cada semestre académico incluyen espacios para la evaluacidon de las
mismas, promoviendo en los estudiantes capacidades de autocritica y analisis de las
diversas situaciones que se presentan en la comunidad e Instituciones Educativas, asi
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como propuestas para superar las dificultades pedagdgicas y el trabajo educativo con
la comunidad. Esto permite a los futuros maestros detectar y reflexionar sobre sus
propias dificultades y los logros obtenidos con la finalidad de revisar y mejorar la
propuesta educativa con enfoque intercultural critico, transformador y bilingtie.

La articulacién de la Practica pre Profesional con la Investigacion Educativa permite
teorizar, contar con un curriculo vigente para la Formacion Inicial como para la
Formacion en Servicio porque da las herramientas necesarias para la atencion a las
reales necesidades de los estudiantes, docentes, padres de familia y comunidad. Al
mismo tiempo, proporciona elementos de juicio para interpelar el curriculo vy
prepararse para asumir los cambios curriculares que se presenten.
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3.3.5 AREA DE PROMOCION Y DESARROLLO COMUNITARIO:
a. Fundamentacion:

La vision de desarrollo y progreso relacionando con el concepto de modernizacion que
significaba el crecimiento de relaciones industriales y comerciales de las sociedades, de las
grandes ciudades y del bienestar a costa de la naturaleza ha sido cuestionada y surge una
demanda en el mundo actual. Las comunidades de los bosques, los andes y la costa sienten
el desequilibrio ecoldgico y ambiental a los efectos de la accién desmedido del hombre
sobre la naturaleza.

Frente a esta realidad concreta, la educacidn cumple una tarea fundamental de promover
la reflexién y cambio de actitud sobre como tratar y cuidar nuestro planeta y para ello se
debe generar nuevas corrientes sobre formas de concebir el desarrollo desde la misma
comunidad, que tenga en consideracidon el desarrollo Social, Cultural, Espiritual y su
relacion con la Econdmica. Se requiere una reforma educativa que tome en consideracion
propuesta o modelo educativo en educacién comunitaria para el desarrollo, contar con
politica nacional para el desarrollo ambiental en todo el sistema educativo y responder los
desafios de este nuevo siglo.

“Los maestros bilinglies interculturales requieren una formacién que contribuya a atender
las demandas de desarrollo sociocultural de una determinada poblacién. Las demandas
educativas de las familias apuntan a una educaciéon que genere competencias para el
desarrollo productivo y mecanismos de autofinanciamiento. Sin embargo, al lado de este
objetivo es fundamental para esta area el “saber hacer”, por ello ofrece a los futuros
docentes la posibilidad de que aprendan y re-aprendan en la practica aquellos saberes
que, por haber pasado muchos afios en la escuela, en la mayoria de los casos han dejado
de aprender, pero que siguen siendo importantes en su formacién como personas y como
futuros maestros interculturales bilinglies.

Desde la perspectiva de una formacion intercultural y bilinglie, esta area constituye el
instrumento mas eficaz para que los futuros maestros articulen los saberes que sus
pueblos y las culturas locales en general han desarrollado, para la satisfaccién de sus
necesidades de diverso tipo; y aquellos conocimientos y técnicas nuevas que han ido
incorporando en el intercambio con otras culturas y con la tecnologia moderna, asi como
otras que desde una mirada critica y selectiva se deben aprovechar para mejores logros
productivos. En suma, para desarrollar cultura con identidad.

Asimismo, el desarrollo de esta drea garantizara la participacion real de los pobladores de
las comunidades aledafias al ISP y/o rurales en estas actividades de re-aprendizaje de los
futuros maestros. Es importante que en la educacién superior, en este caso en la
formacién docente, los sabios y expertos indigenas participen ensefiando los
conocimientos de sus pueblos a los futuros maestros”*’a través de demostraciones en
contextos reales de la vida comunal.

La educacion de los nifios y las nifias del futuro como herederos de este planeta tiene que
estar basado en la reflexion critica sobre las condiciones de vida en el medio ambiente y
naturaleza que les toca trajinar a lo largo de los afios en medio de las grandes cambios

“MED — DIGEIBIR —DEIB Propuesta para la Formacién de Profesores en Educacion Intercultural Bilingiie (Documento de trabajo), 2006.
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climaticos y ambientales, tener una cultura de prevencién en el marco de Educacion para
el Desarrollo Sostenible.
b. Competencias:

El drea de Promocion y Desarrollo Comunitario busca desarrollar en los futuros docentes
capacidades y competencias que les permitan el siguiente desempefio:

e Asume una actitud critica y reflexiva frente a la pertinencia de las diversas ofertas de
desarrollo que se dan en su region y el pais, y propone alternativas viables, basadas en

, L 24

las tecnologias y conocimientos locales™ .

e Elabora y ejecuta proyectos de produccion y promocidon comunitaria sostenibles y
sustentables que dan respuesta a problemas socio productivo de las comunidades
.z . . , . . . .z .. 25
locales y la regién, y sistematiza sus aportes con técnicas de investigacion accién.

e Elaboray ejecuta proyectos de inversidon con enfoque de desarrollo humano.

e Propone actividades y proyectos que desarrollan capacidades orientadas al uso
responsable, razonable y respetuoso de la biodiversidad, incorporando tecnologias

. ez . 26

locales y otras de manera selectiva y con vision intercultural™.

e Analiza y reflexiona sobre las diversas posturas de desarrollo sostenible y del buen vivir
y promueve el dialogo intercultural como alternativa de vida frente al desarrollo.

e Asume una actitud critica y reflexiva sobre los impactos del medio ambiente y las
sociedades actuales a causa del Llamado desarrollo basado en la economia corporativa

e Investiga las principales acciones de los organismos internacionales sobre el desarrollo
sostenible en América Latina, otros continentes y los relaciona con la experiencia local.

¢. Organizacion interna de los contenidos:

El drea de Promocion y Desarrollo Comunitario se desarrolla durante 4 semestres
académicos de la carrera profesional (del V al VIII) y se han definido en dos sub areas. La
sub drea de desarrollo sostenible y el buen vivir, se orienta a la construccion de
herramientas que le permita al futuro docente intercultural tener un dominio pleno de las
diversas posturas sobre el desarrollo.

La sub drea de proyectos y promocion de desarrollo, se orienta a concretar los proyectos
basados en las concepciones del buen vivir para el desarrollo comunitario, estar
conscientes de que las acciones y los proyectos sociales, productivos se basan en ciertos
criterios técnicos predisefiados que permiten su financiamiento en el ambito del estado.

**MED - DIGEIBIR —DEIB Propuesta para la Formacién de Profesores en Educacién Intercultural Bilingiie (Documento de trabajo), 2006.
> MED - DIGEIBIR —DEIB Propuesta para la Formacién de Profesores en Educacién Intercultural Bilingiie (Documento de trabajo), 2006.

** MED — DIGEIBIR —DEIB Propuesta para la Formacién de Profesores en Educacion Intercultural Bilingiie (Documento de trabajo), 2006.
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4.1.

4.2.

CAPITULO IV

DESARROLLO CURRICULAR

Desarrollo curricular

La elaboracién del curriculo diversificado en referencia al curriculo nacional es el momento en el que la
institucién asume su responsabilidad de definir las caracteristicas y las trayectorias del proceso educativo
especifico de la formacion docente.

Este proceso forma parte del sistema de planificacion existente en el pais y, en particular, de la institucion
formadora, por lo que el curriculo tiene como referentes a los proyectos de desarrollo socio-econdmico
de diversos niveles y al PEN, asi como el PER y al PEI.

Desde esta perspectiva el curriculo, igualmente, debe ser planificado en armonia con el Plan de
Formacién Continua de los Formadores y los Proyectos de Desarrollo de docentes y estudiantes,
considerando que la identidad institucional se configura sobre la base de la identidad de los actores
educativos.

Diversificacion curricular

La DESP y la DEIB tienen la corresponsabilidad de brindar asesoramiento a las instituciones que forman
profesores en Educacidn Intercultural Bilinglie, lo que implica acompafarlos en sus procesos de
diversificacidn, poniendo el énfasis en el enfoque intercultural y bilinglie que debe caracterizar a la
formacion de maestros en estas instituciones.

La DEIB a principios del afio 2005 inicié el acompafiamiento a dos institutos pedagdgicos, uno en la zona
andina y otro en la amazdnica. Este acompafiamiento tuvo dos ejes: a) La formacion de los formadores y
b) La diversificacion del curriculo desde un enfoque intercultural.

a) La formacion de los formadores ha estado centrada en desarrollar en los docentes el enfoque
intercultural y bilinglie. Se ha empleado como estrategia el asesoramiento en aula, es decir, acompafiar al
formador en su practica y reflexionar a partir de ella sobre cémo abordar los contenidos desde un
enfoque intercultural para innovar su trabajo pedagdgico a partir de esta reflexién.

b) El proceso de diversificacién curricular tuvo una estrategia de construccion participativa involucrando a
los actores. Considerando que anteriores experiencias de diversificacién (desarrolladas tanto en
formacién docente como en educacidn bdsica regular) han demostrado que iniciar los cambios sin un
analisis profundo sobre lo que estd pasando en las aulas y sin tener un marco tedrico minimo, no genera
las innovaciones que se esperan, se decidid invertir el proceso.

Se preciso, entonces, que el proceso de diversificacion debe llevarnos a:

¢ Plantear distintos enfoques y concepciones sobre una serie de temas clave en la formacidn docente,
tales como: aprendizaje, ensefianza, la nocidn de nifio-nifia-adulto-persona, la naturaleza y los seres
que la habitan, nociones como la responsabilidad, la participacién, el éxito, el liderazgo y la autoridad,
etc. Todo ello, a partir tanto de la visidon que sobre ellos tienen los pueblos y culturas indigenas, como
de la que plantea la cultura occidental, la pedagogia y la psicologia.

e Reconocer los conocimientos, valores, practicas y técnicas de las culturas locales de la misma manera
como se consideran los que provienen de la ciencia y la cultura occidental. Pero también aproximarse
a algunos conocimientos de otras culturas del pais (los andinos conocer algo de los amazdnicos, los
afro peruanos, los asiatico descendientes, los drabes y viceversa).

e Considerar categorias nuevas, propias de las culturas del contexto, especialmente de la cultura de los
estudiantes, por ejemplo, la nocién de crianza en la zona andina, la de icaro en la Amazonia y las
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clasificaciones de plantas y animales propias de estas culturas, entre otros aspectos culturales que hay
que investigar permanentemente.

e Tomar en cuenta las historias locales para construir la historia de la region y del pais, considerando las
diversas culturas o la composicién social que presentan las regiones y el pais en la actualidad.

e Considerar la problematica social, econdmica, politica y ecoldgica de la zona y regidn, que afecta la vida
de los pueblos y de la cual se desprenden las principales demandas de la poblacion a la educacion.

4.2.1 El tratamiento de las lenguas en la formacion docente en EIB

Entre las IESP que forman maestros en Educacién Intercultural Bilinglie y que atienden a jovenes que
provienen de zonas indigenas, existen diferencias que deben ser tomadas en cuenta al momento de
hacer una propuesta para el tratamiento de las lenguas. La situacion de las IESP de la zona andina es
distinta a los de la amazdnica: mientras que en los primeros se tiene que trabajar principalmente con
dos lenguas, quechua-castellano o aimara-castellano, y, eventualmente, con tres, quechua-aimara-
castellano, en las IESP amazdnicos los estudiantes provienen de distintos pueblos indigenas con
distintas lenguas. Asi, por ejemplo, el IESP “Bilinglie” de Yarinacocha tiene que considerar el
tratamiento de dieciséis lenguas distintas, aunque no todas se encuentran en cada aula, y similares
situaciones se presentan en las otras IESP amazdnicas que cuentan con la especialidad de EIB, a
excepcion del IESP de Lamas - San Martin, cuya situacion linglistica es mas bien como la de los
andinos.

Es importante considerar los siguientes aspectos:

a. Las lenguas indigenas como objeto de estudio en la formacion docente (la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas indigenas)

Existe la necesidad de que el tratamiento de las lenguas en la formacion docente sea asumido de
manera institucional, y no como una opcién aislada de algunos formadores del drea de
Comunicacion. Es importante impulsar la ensefianza de las lenguas originarias
involucrando a todos los formadores que tienen un buen dominio de la lengua, sin importar si son
o no de la especialidad de Lenguaje o Comunicacién. El desarrollo de talleres es una opcién que
requeriria clasificar a los alumnos en secciones por niveles de conocimiento y eficiencia en el
manejo oral y escrito del idioma.

Las ventajas de esta estrategia son las siguientes:

e Sienta un precedente importante en la politica lingliistica del instituto con respecto a la
revitalizacion de la lengua originaria.

e Proporciona a todos (directivos, formadores y estudiantes) un aliciente, pues persiguen una
causa comun, lo que fortalece su motivacién para aprender la lengua indigena.

e Implica aprovechar al maximo los recursos humanos del instituto, pues es necesaria la
participacion de todos los formadores que tienen un buen dominio de la lengua, sean o no de
la especialidad de Comunicacion.

e Promueve el trabajo en equipo.

A continuacién se exponen algunas sugerencias para la implementacién de talleres:

e Se debe establecer una secuencia de niveles en los que se encuentran los estudiantes (basico,
intermedio o avanzado) y dividir esta secuencia, tomando en cuenta el nimero de horas
asignadas a lo largo de toda la carrera.

e Al organizar los niveles, es importante tomar en cuenta lo que efectivamente se puede
conseguir en cuanto al aprendizaje de la lengua con los estudiantes que la tienen como L1y los
que la adquieren como L2. Por ejemplo, si se establecen dos horas semanales para el
aprendizaje del quechua como L2, aun cuando seria un logro considerable, sera insuficiente si
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se pretende que el estudiante alcance un nivel avanzado. Lo recomendable es que se fije una
meta realista para el final de la carrera, como la de alcanzar un nivel intermedio.

e Una forma complementaria para acreditar el conocimiento de la lengua indigena es la
presentacion de un certificado de haber permanecido en una comunidad hablante de esa
lengua durante un determinado periodo, acompafiado de una evaluacidn de las habilidades
orales y escritas en esta lengua.

e Los estudiantes avanzados pueden aprender con formadores que tienen un buen dominio oral
y escrito de la lengua. El objetivo principal es fortalecer sus habilidades escritas a través de
distintas actividades.

e Los estudiantes principiantes, quienes van a aprender la lengua indigena como L2, necesitan un
formador que conozca la metodologia de ensefianza de una segunda lengua.

e Es importante crear espacios en los que alumnos avanzados y principiantes trabajen en forma
conjunta para darle la oportunidad, a quienes aprenden la lengua originaria como L2, de poder
desarrollar sus habilidades orales. Se necesita coordinar adecuadamente estos espacios para
aprovecharlos al maximo. Ademas, los alumnos avanzados se beneficiarian porque podrian
experimentar por si mismos la metodologia de ensefianza de una segunda lengua.

e Se debe promover que los alumnos, poco a poco, utilicen la menor cantidad de castellano
posible durante el taller y, mas bien, maximizar el tiempo en el que usan la lengua indigena. El
formador también debe hacer un esfuerzo por usar solo la lengua indigena para comunicarse
con los alumnos en la sesién de aprendizaje.

Las IES andinas que atienden una sola lengua: quechua o aimara.

Algunos formadores de IES andinas de diferentes areas han empezado a utilizar el quechua en sus
clases, aunque el dictado de contenidos curriculares en quechua o aimara es una tarea compleja.
Hacer una clase enteramente en estas lenguas es el resultado de un proceso y no depende solo de
si se sabe hablarla, hay que sortear varias dificultades, entre ellas, la falta de materiales. La mayor
cantidad de materiales en quechua y aimara han sido elaborados para nifios y solamente para las
areas de Comunicacion Integral y Matematicas, pues no se han atendido las necesidades de otras
areas.

Ademas, utilizar la lengua indigena en clase implica usar un registro quechua o aimara mas
académico al cual no estdn acostumbrados ni el formador ni los estudiantes, por lo que toma
tiempo elaborar discursos diferentes a los cotidianos. Esta dificultad incluye sortear los vacios en el
|éxico de estas lenguas.

Por ultimo, estd la dificultad que en un mismo salén de clases tenemos alumnos que no
comprenden ni hablan la lengua indigena, o lo hacen muy incipientemente, lo que impide hacer
una clase totalmente en esa lengua.

Por ello, se recomienda:

e Seleccionar el tema a tratar en quechua o aimara, dependiendo de la accesibilidad del léxico.
Elaborar los materiales que serdn usados en las clases.

e Dividir la clase en momentos: en algunos de ellos la informacién se transmitira en castellano,
mientras que en otros se hard en quechua o aimara.

e En castellano se dardn las explicaciones que implican palabras que todavia no tienen
correspondencia en quechua o aimara. En otros momentos se usara la lengua indigena para
profundizar en la discusion y el debate de los contenidos.

Siguiendo este proceso se podra desarrollar en el futuro una clase enteramente en quechua o
aimara. Existe preocupacion en los formadores por no mezclar las lenguas en una misma sesion de
clase, pero es importante entender que existen diversos obstaculos que impiden hacer una clase
enteramente en quechua o aimara. Lo importante es ir conquistando los espacios gradualmente.
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C.

Las IES amazdnicas que atienden varias lenguas indigenas.

Al igual que en la zona andina, es importante disefiar un plan de accién por areas para promover el
uso de las lenguas indigenas en las IES amazdnicas. La realidad que presentan estas IES es muy
compleja, pues existen estudiantes con diversas lenguas y en distintos niveles de manejo oral y
escrito. Los formadores, en el mejor de los casos, hablan una sola lengua indigena ademas del
castellano, pero muchos de ellos son hispanohablantes monolingiies.

El uso de las lenguas indigenas en el desarrollo de clases de las diferentes areas requiere del
compromiso y participacion de todos los formadores, incluso de aquellos que no hablan ninguna
de estas lenguas. Se debe promover entre los estudiantes el uso de sus propias lenguas. Por
ejemplo, si en un aula se encuentran alumnos de diferentes lenguas, aunque el profesor desarrolle
la clase en una lengua franca, como sucede generalmente con el castellano, se puede pedir a los
estudiantes que ciertos trabajos los hagan en sus respectivas lenguas maternas.

Para ello es imprescindible que los formadores hispanohablantes coordinen con sus pares
indigenas la evaluacion de tareas y trabajos. Igualmente, dependiendo del nimero de alumnos
hablantes de una misma lengua en cada seccidn, se puede pedir que se formen grupos de debate
sobre determinados temas en sus respectivas lenguas, y/o que expongan estos trabajos ante sus
propios compafieros, entre otras alternativas.

Cada IES puede disefar otras estrategias como estas, que permitan el uso de las lenguas de los
estudiantes en el desarrollo de las clases. Esto hace que, aunque exista una diversidad de lenguas
gue obligue a usar el castellano como lengua franca, los estudiantes cuenten con espacios para
debatir, escribir, dialogar y sistematizar en sus lenguas maternas y se logre elevar su estatus en la
IES.

La ensefanza-aprendizaje del castellano

El castellano es la segunda lengua de la mayoria de los estudiantes de formacién docente en
Educacion Intercultural Bilinglie, pero es importante tomar en cuenta que también existe un
porcentaje de alumnos, sobre todo en la zona andina, que tiene la lengua originaria como primera.
Es necesario que, sea como L1 o como L2, los estudiantes de formacién magisterial desarrollen
sus capacidades comunicativas en castellano, pues es la lengua que mds se usa para la
construccidn de los conocimientos en las diferentes dreas.

La mayoria de los estudiantes indigenas tiene serias dificultades en el manejo de esta lengua, tanto
a nivel oral como escrito, dado que la han aprendido sin una metodologia adecuada, y aun
aquellos estudiantes que la tienen como primera lengua presentan estas limitaciones.

Considerar las mismas estrategias sugeridas para el desarrollo de las lenguas originarias, con la
intencidn, en este caso, de que los estudiantes mejoren sus habilidades orales y escritas en
castellano y, de manera inductiva, a través de los textos que leen y escriben, descubrir algunos
elementos gramaticales de esta lengua.

La ensefianza-aprendizaje en castellano (con metodologia de segundas lenguas)

El castellano es la lengua que mas se usa en el desarrollo de las diferentes areas curriculares en las
IES, de ahi la importancia que los estudiantes mejoren el manejo de esta lengua en los talleres de
castellano. Sin embargo, ademads del trabajo que se realiza en estos talleres, es importante que los
formadores, al usar el castellano como medio de construccién de aprendizaje en el desarrollo de
sus clases, tomen en cuenta que esta es la segunda lengua de los estudiantes, y que aun aquellos
gue la tienen como primera, manejan una variante regional y tienen serias dificultades para
comprender los textos académicos que se utilizan en las diferentes areas.
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e.

En el Perd muchos nifios y jovenes, tanto en zonas urbanas como rurales, aprenden en castellano
sin que se tome en cuenta que es su segunda lengua, por lo que no se utiliza una metodologia que
atienda su condicidn de hablantes de castellano como L2. Tampoco existe un adecuado
tratamiento para aquellos nifios y jovenes socializados en una variedad regional o social del
castellano.

Sea como primera o como segunda lengua, el castellano que manejan los estudiantes de las IES es
el de la variante regional andina o amazdnica. No obstante, a todos se les exige aprender
contenidos de las diferentes areas a través de una variedad académica del castellano con la cual
estan muy poco familiarizados. Promover la ensefianza de contenidos en castellano con
metodologia de L2 es fundamental para adecuarse a las particularidades linglisticas de los
estudiantes de cada instituto.

Esta metodologia, sin embargo, no consiste en ensefiar gramatica, sino en dar una atencién
especial al desarrollo del castellano oral y escrito, usando, por ejemplo, técnicas diferenciadas para
la lectura y la escritura en todas las areas.

Los formadores, por tanto, deben tener en cuenta el tipo de castellano y el grado de manejo que
tienen de él sus estudiantes en el desarrollo de sus areas. Ellos pueden ayudar a que los
estudiantes comprendan mejor los conocimientos que se pretenden construir en castellano.

La reflexion sobre la lengua (en lengua indigena y en castellano)

Es importante promover entre los estudiantes la reflexién sobre el funcionamiento tanto de su
lengua indigena como del castellano. El andlisis gramatical de ambas lenguas, inclusive de manera
contrastiva, es importante para comprender una serie de aspectos del funcionamiento de dichas
lenguas. Es necesario abordar las gramaticas tanto de lengua indigena como del castellano, ya que
constituye una demanda de los docentes bilinglies y una necesidad para contar con una sdlida
formacién como maestros bilingties.

Por ello, los talleres de lengua originaria y castellano, ademas del desarrollo de habilidades de
expresioén oral, de lectura y escritura, deberian considerar el estudio de aspectos gramaticales de

estas lenguas.

4.3. Elaboracion de silabos

Los silabos concretan la intencionalidad del curriculo y en tal sentido, deben:

Dar respuesta al perfil del egresado y a las necesidades educativas diagnosticadas en cada
contexto en particular.

Concretar el esfuerzo de articulacién Inter areas en forma pertinente

Dar tratamiento metodoldgico al enfoque intercultural y a los contenidos transversales

Mostrar coherencia interna (relacién entre fundamentacion, competencias, capacidades,
contenidos, metodologia y evaluacion.

Prever el tratamiento de contenidos relevantes, pertinentes y actualizados con la profundidad que
el caso lo amerita, aludiendo a diferentes perspectivas y enfoques.

Ser evaluados al finalizar cada semestre, en forma participativa formadores responsables del area,
estudiantes y otros actores para evaluar resultados, reflexionar y tomar decisiones.

Considerar en la evaluacion: Coherencia interna; nivel de avance respecto a lo programado, logros
previstos y no previstos; y nivel de logro de los aprendizajes.

4.4. Evaluacion de los aprendizajes

El éxito de una metodologia de la ensefianza y de los resultados obtenidos por el alumnado se
fundamenta no tanto en la manera como se dan a conocer los nuevos conocimientos, sino en la
evaluacion, entendida como conjunto de actividades que posibilitan identificar errores,
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comprender sus causas y tomar decisiones para superarlas. (Perrenoud, 1993) La evaluacidn
deberia ser considerada como un proceso y no como un suceso y constituirse en un medio y nunca
en un fin. (Pedro Ahumada).

En los ultimos afos a nivel curricular se ha producido un conjunto de cambios en las Instituciones de
Educacion Superior, debido a la tendencia mundial actual hacia una formacion profesional mas holistica
en los diferentes escenarios de aprendizaje y desempefios que integre el saber (conocimientos), el saber
hacer (habilidades) el saber ser y convivir (valores y actitudes) y el emprendimiento. En este contexto la
tendencia es dar énfasis a los resultados de los aprendizajes de los estudiantes en desempefios que
garanticen una buena formacion de orden superior y su insercidn en la vida social y laboral.

En este marco, el Sistema de Evaluacidn debe favorecer el desarrollo de las competencias globales y
unidades de competencias de cada dimension del perfil profesional del egresado (personal, profesional
pedagdgico y socio comunitario) propuesto en el Disefio Curricular Basico Nacional de Formacidn Inicial
Docente. Para abordar la evaluaciéon por competencia se hace referencia a un doble marco: la
concepcion de competencia y la concepcion de evaluacion.

Concepcion de Competencias

El Disefio Curricular experimental para las carreras de Educacion Inicial Intercultural y Educacién
Primaria Intercultural Bilinglie asume el concepto de competencias como procesos complejos de
desempefio con idoneidad, en determinados contextos, que permiten una actuacién responsable y
satisfactoria demostrando la capacidad de hacer con saber y con conciencia sobre las consecuencias de
este hacer en el entorno”.

Estos saberes organizados por dimensiones del perfil son esferas de actuacion en las que los estudiantes
encuentran oportunidades para desarrollar y fortalecer las competencias requeridas para su formacién
profesional. En la siguiente figura se puede observar la interaccién entre estas dimensiones:

PERSONAL PROFESIONAL - PEDAGOGICA
(Conocimiento de si mismo, identificacion de (Implica dominio de contenidos pedagégicos y
motivaciones, potencialidades y necesidades de disciplinares, adquisicion de habilidades
desarrollo personal y profesional) profesionales para la gestion del aprendizaje)
DIMENSIONES
SOCIO COMUNITARIA

Desarrollo de habilidades, sociales y practica de
valores en diferentes espacios de interaccién

Concepcion de Evaluacion

La evaluacion se define como un proceso participativo, reflexivo, critico formativo e integral, basado
esencialmente en el desempefio de aportacion de evidencias o productos. Su finalidad es obtener
informacion vdlida y confiable sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes para emitir juicios de
valor que permitan tomar decisiones encaminadas a mejorar dicho proceso. La evaluaciéon del
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desempefio debe realizarse teniendo en cuenta los criterios de desempefio e indicadores, a través de
diversas técnicas e instrumentos desde el enfoque de evaluacién auténtica y el modelo de alineamiento
constructivo.

Evaluacion de los aprendizajes

Evaluacion Sistema de ensefianza
auténtica alineado

Este enfoque de evaluacion auténtica tiene una concepcidn constructivista del aprender, se sustenta en
la base tedrica del aprendizaje significativo de Ausubel, en la perspectiva cognoscitiva de Novak y en la
practica reflexiva de Schon. Se evalla las competencias y desempefios de los estudiantes durante el
proceso de aprendizaje, a través de las diversas situaciones de aprendizaje del mundo real y problemas
significativos de naturaleza compleja. Este enfoque fomenta la auto evaluacién y la coevaluacion con la
finalidad de que sean los estudiantes quienes valoren sus logros en las diferentes areas. El docente
también evalla pero con fines de realimentacién, de orientar a los estudiantes en el logro de los
aprendizaje, utilizando procedimientos y técnicas de evaluacion.

El modelo del alineamiento constructivo se basa en dos principios del constructivismo: aprendizaje y
alineamiento en la ensefianza. Biggs (2005) concibe la ensefianza y aprendizaje como un sistema
interconectado, dirigido a que el estudiante construya su propio aprendizaje, basado en la
comprension, y donde el docente crea un entorno apoyado en tareas que hacen propicio este
aprendizaje. Asumir este modelo nos conduce a alinear nuestra ensefianza es decir hacer corresponder
cada uno de los elementos del sistema que participan en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

ETAPAS DEL PROCESO DE EVALUACION

La evaluacién es un proceso sistematico, continuo, integral, participativo, lo que implica una serie de
etapas, en cada una de las cuales a su vez se desarrollan diferentes actividades para la obtencién de la
informacion, la emision de juicios y la toma de decisiones.

Fases del proceso de evaluacion

/ =

—
32 Codificacioén v calificacion

19 Planeacion de la evaluacion

42 Analisis e interpretacion

22 Seleccidn y construccién de instrumentos

52 Formulacidn de juicios, toma de decisiones

12 PLANEACION DE LA EVALUACION
Es el momento del disefio de la matriz de evaluacidén del aprendizaje. Aqui se precisan los criterios de

desempefio e indicadores. La evaluacién del desempefio implica planificar y organizar el proceso, ir mas
alla de las medidas habituales de evaluacion (pruebas escritas). En este sentido el primer paso a la hora
de pensar en la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes comienza con dos preguntas principales:

e ¢Qué deberan saber, ser capaces de hacer y valorar los estudiantes al final de la unidad o
semestre?
e ¢Qué producto(s) habran de indicar el desempefio de los estudiantes?
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COMPONENTES DE LA MATRIZ

a) Criterios de desempeiio: Sefialan los resultados que se espera logre el estudiante,

b) Indicadores: Enunciados o manifestaciones que evidencian el aprendizaje del estudiante.

c) Técnicas e Instrumentos de evaluacion: Las técnicas son el conjunto de procedimientos y
actividades que permiten que se manifieste y demuestre el aprendizaje. Los instrumentos son
el medio que el evaluador emplea para guiar o conducir una técnica y recabar en forma
sistematizada la informacién que se obtiene de ésta.

d) Momento de aplicacion y temporalizacién:

e Evaluacion Inicial o diagndstica: para determinar sus saberes previos, cOmo esta respecto
a la competencia o competencias que se pretenden desarrollar en el curso, sus fortalezas
y sus expectativas respecto al aprendizaje. Se puede llevar a cabo a nivel individual o
grupal.

e Evaluacion procesual o formativa: tiene como finalidad comprobar qué desempefios va
logrando el estudiante para poder retroalimentar y hacer los ajustes necesarios.

e Evaluacion sumativa: Es aquella que evalta los conocimientos, habilidades y actitudes del
estudiante a través de un producto final, puede ser cualitativa y cuantitativa segun los
criterios de desempefio incluidos en la matriz organizativa. Su finalidad es determinar el
valor de ese producto final.

e) Actores: Son las personas involucradas en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Los
tipos de evaluacion segun el agente evaluador son:

e Auto evaluacion, se da cuando el estudiante evalla su propio desempefio, le permite
emitir juicios sobre si mismo, participar de manera critica en la construcciéon de su
aprendizaje y retroalimentarse constantemente para mejorar su proceso de aprendizaje.

e Co evaluacion, se da cuando el grupo de estudiantes es quien se evalua. Esta valoracion

conjunta sobre la actuacion del grupo permite identificar los logros personales y grupales,
fomentar la participacidn, reflexion y critica ante situaciones de aprendizaje, desarrollar
actitudes que favorezcan la integracion del grupo, la responsabilidad, la tolerancia entre
otras.
A través de estos dos tipos de evaluacion se busca el desarrollo de una mayor autonomia
y autoconciencia para que el estudiante sea capaz de identificar lo que sabe y lo que le
falta por saber propiciando una evaluacidn significativa y progresiva, como parte del
proceso.

e Hetero evaluacion, es la evaluacion a cargo de la docente, quien emite juicios con
respecto a los logros de aprendizaje de cada estudiante sefialando sus fortalezas y
aspectos a mejorar.

f) Productos o evidencias: Son pruebas manifiestas de aprendizaje recogidas directamente en

el proceso de formacién con el fin de demostrar el logro de las competencias y sus
correspondientes niveles. Segun Tobdn, (2008), las evidencias de aprendizaje pueden ser:
evidencias de saber, evidencias del hacer, evidencias de Actitud, evidencias de producto:

El docente al evaluar el producto, debera tener en cuenta los siguientes criterios: (Zabalza,
2003: 114). criterio de la validez (congruentes con los criterios de desempefio e indicadores),
criterio de la significancia (si el producto es relevante y despierta el interés del estudiante),
criterio de la funcionalidad (si es realizable y compatible con el resto de los componentes del
proceso didactico.
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22 SELECCION Y CONSTRUCCION DE INSTRUMENTOS
La evaluaciéon como un proceso permanente demanda la recoleccién de diversas evidencias
que den cuenta del nivel de logro alcanzado por los estudiantes. Para tal fin es necesario
utilizar distintos instrumentos que permitan obtener informacion valida y confiable sobre los
diferentes aprendizajes logrados por los estudiantes.

Instrumentos de evaluacion

Lista de cotejo Diario de aprendizaje.
Escalas Portafolio
Registro anecdotario Contrato de evaluacion ,Rubrica

La evidencia o producto de aprendizaje servirda para evaluar a los estudiantes, siendo
necesario elaborar un instrumento que le permita valorar dicho desempefio en forma
integral, teniendo en cuenta las dimensiones profesional pedagdgica, socio comunitario y
personal.

Para ello, es necesario que el docente:

1° Seleccione los criterios de desempefio a evaluar.

2° Formule los indicadores

3° Indique el producto o evidencia a evaluar

4° Elabore el instrumento de evaluacién seleccionado.

5° Justifique la eleccién del instrumento indicando las razones de su seleccion.

La eficacia de la evaluacién depende entonces, de la pertinencia de la combinacion de
diferentes instrumentos, de la oportunidad en que se administran y de la inteligencia y
propiedad del analisis e interpretacion de sus resultados” (Camilloni, 1998).

32 CODIFICACION Y CALIFICACION DE LA INFORMACION

La informacion recogida mediante la aplicacidén de los diversos instrumentos de evaluacién es
procesada e interpretada con la finalidad de otorgarle una valoracion determinada. Este paso
se efectua, principalmente, con fines de promocién del estudiante donde se establece el
grado de desarrollo de los criterios de desempefio y las competencias.

Por codificacion se entiende la tabulacidn y analisis de informacion evaluativa conforme a
ciertos criterios valorativos que permiten su unificacidn y facilitan su andlisis.

La calificacion consiste en la asignacién de notas, conforme los niveles de logro de
aprendizaje y escalas establecidas, a los resultados evaluativos obtenidos, con el propdsito de
tener un parametro que permita la interpretacion del aprendizaje alcanzado. (Diaz, 1982: 20),
para evaluar los cambios de rendimiento a consecuencia del aprendizaje, con el fin de
comprobar si se ha aprendido algo y hasta qué punto se ha aprendido bien. Se ocupa de
hacer juicios sobre la actuacion. Esta evaluacidn esta referida a criterios de desempefio.
(Biggs, 2008: 180).
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La evaluacion final tomara en cuenta lo siguiente:

e i g Peso porcentual
Calificacion final .
(Referencial)

. Productos de proceso 25%
. Autoevaluacién y coevaluaciéon 15%
. Producto Final 35%
. Portafolio final integrado 25%

Total 100%

Productos de proceso: Son aquellas evidencias de aprendizaje que el estudiante ira
construyendo durante el desarrollo de los contenidos del area. Se puede considerar: reportes
de lecturas, organizadores de conocimiento, pruebas escritas, exposiciones, practicas...

Auto evaluacién: Se debe motivar al estudiante y darle la oportunidad de manifestar su
calificacidn cualitativa y cuantitativa respecto a sus aprendizajes. Se le solicita que argumente
su decision; la nota que él se asigne serd inalterable, ni los docentes ni sus compafieros
podran modificarla. Puede utilizar el diario de aprendizaje, fichas de metacognicion...

Co evaluacidn: El estudiante tiene la oportunidad de participar en la calificaciéon de sus
compafieros, valorando el desempefio que manifiesten en cada una de las actividades
realizadas durante el semestre académico.

Producto final: Esta evidencia de aprendizaje debe permitir que el estudiante integre
conocimientos, habilidades y actitudes, es decir se debe solicitar la presentacidon de un
producto con cierto grado de complejidad por semestre. Este debe englobar, por
dimensiones, todos los criterios de desempeio seleccionados para el semestre.

Puede ser: Monografia, Proyecto de Investigacion, Manual de estrategias y actividades de
aprendizaje... se sugiere evaluarlo empleando una rubrica. Los resultados que se obtengan
serviran para hacer la valoracién de los criterios de desempefio del perfil al finalizar cada
semestre académico.

Portafolio integrado de aprendizaje: Se realizard de forma individual a lo largo de todo el
semestre académico. El estudiante deberd seleccionar las evidencias de aprendizaje mas
significativas obtenidas en cada una de las areas cuniculares y establecer la relacién entre
ellas. Puede ser entregado para su revisién por lo menos dos veces durante el semestre
académico; las fechas de presentacién seran definidas por docente de cada area

PLAN DE DESARROLLO

1) DATOS GENERALES

ESTUDIANTE

SEMESTRE ACADEMICO

1) COMPROMISOS / ACUERDOS

DIMENSION

CRITERIOS DE DESEMPENO(S) CODIGO
METAS ACCIONES COMPROMISOS/ ACUERDOS
FIRMA DEL DOCENTE FIRMA DEL ESTUDIANTE FECHA
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REGISTRO AUXILIAR

Es el instrumento de codificacién disefiado en consenso por cada institucion y que debe ser
empleado por cada docente de area para anotar los productos solicitados y registrar los

calificativos obtenidos por los estudiantes en cada uno de ellos.

PROMEDIO FINAL DEL SEMESTRE
Es el calificativo final que se obtiene aplicando la siguiente formula:

P.P X25+AyC X15+P.F X35+P.1.A25 = PF

100
Donde:
P.P = Productos de proceso AyC = Autoevaluaciony coevaluacion.
P.F. = Producto Final P.LA. = Portafolio integrado de aprendizaje.
P.F = Promedio Final

Se sugiere el siguiente formato:
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42 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El analisis e interpretacion de resultados final consiste en la valoracion de toda la
informacion recogida en la evaluacién del producto final, para darle significado y valorar los
logros previstos en los criterios de desempefio seleccionados para el semestre académico en
cada area curricular. Es un documento referencial cuya sistematizacion permite identificar
los niveles de logro de cada uno de los criterios de desempefio, con la finalidad de brindarle
al estudiante la realimentacion oportuna y ajustar el desarrollo de los procesos de
enseflanzay aprendizaje.

La valoracion cuantitativa de cada uno de los criterios de desempefio se realiza mediante
promedio simple, si varias areas han coincidido en la seleccién del mismo para desarrollarlo
durante el semestre académico. En la fila de observaciones y recomendaciones cada docente
hara la evaluacidn cualitativa sefialando los logros y aspectos a mejorar.

También se recomienda abrir una carpeta o registro acumulativo de datos para cada
estudiante en particular, con los test, escalas, cuestionarios, calificaciones de examenes o
trabajos y otros. A la hora de una evaluacién final, dicha informacion puede sintetizarse en
tablas o graficos individuales y/o de grupo que permitan visualizar més facilmente el
rendimiento, logro y progreso de cada estudiante en relacién a si mismo, al grupo, o en
relacion a diversos dominios de aprendizaje definidos. (Garcia, 2000: 146).

VALORACION DE CRITERIOS DE DESEMPENO DEL PERFIL DEL SEMESTRE ACADEMICO

Estudiante:
Dimension Personal
Areas Sub-areas Criterios de desempeiio
1.1.1 1.24 1.3.2 1.2.6 1.2.1 1.1.3 134 1.3.5
Identidad, ciudadania e 1s
Naturaleza y interculturalidad
Sociedad Territorio, sociedad y cultura

(Naturaleza, ciencia y 16
tecnologia)
Naturaleza, sociedad y curriculo 13
Comunicacion y sociedad 16 15
Desarrollo de la Comunicacién 14

en lengua originaria.

Desarrollo de la Comunicacion

Comunicacién 14
en castellano.

Educacidn Artistico - Corporal 17

Curriculo y comunicacién: L1 y
L2

Manejo de TIC. 17
Etnomatemética 13 15
Matematica 15
Matematicas y curriculo 16
Calificacion del criterio 15 17 14
Observaciones y Recomendaciones

14 16

Matematicas
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52 FORMULACION DE JUICIOS, LA TOMA DE DECISIONES E INFORMES

Una vez identificados los logros, problemas y sus causas, se procede a elaborar sugerencias que
expresen sefialamientos concretos de posibles soluciones o medidas correctivas para las deficiencias
encontradas, asi como recomendaciones sobre lo que es conveniente seguir haciendo o aplicando
porque hasta el momento ha tenido buenos resultados. Esta ultima fase del proceso implica
entonces la formulacién de juicios, la toma de decisiones y la emision de un informe que estara a
cargo del profesor responsable de cada area el mismo que serd socializado con los demas
profesores del semestre y entregado al Jefe de Unidad académica y Jefe de area del ser caso. Se
sugiere para ello seguir los siguientes pasos:

a) Especificar el objetivo (determinar qué se quiere).

b) Identificar las posibles alternativas (y sus resultados mas probables).

¢) Considerar las consecuencias de cada tipo de accidn y sus posibles resultados.
d) Escoger la mejor alternativa.

Principios

a) Debe ofrecer toda la informacién necesaria para aquellos a los que se dirige.
b) Debe ser claroy facilmente comprensible para aquellos a los que se dirige.

Sugerencias para ayudar a la elaboracién de un informe:

a) Elaborar el informe con claridad.

b)  Incluir una guia para interpretar la informacién que proporcione dicho informe.

¢) Dar informacién relevante y significativa, debe ser seleccionada.

d) Explicar cuando sea necesario, cémo la informaciéon ayudé a la toma de decisiones y

formulacién de juicios.

Evidencia final de la unidad:

Construye un instrumento pertinente, para evaluar integralmente el producto final del curso,
teniendo en cuenta los criterios de desempefio,

Registrar la ficha de autoevaluacion

¢éQué aprendi en esta unidad? éQué hice bien? ¢En qué tengo todavia confusion?

¢En qué necesito ayuda? éSobre qué quiero saber mas? ¢Cudl sera mi proximo trabajo?
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